
 
 
 

 
 

 

 

 

( للتعليم الدامج في 2030- 2020أثر الاستراتيجية العشرية )

 تحسين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة

 : إعداد

 فريق وزارة التربية والتعليم 

 إدارة التعليم                            إدارة التخطيط والبحث التربوي 

 ( عاقةمديرية برامج الطلبة ذوي الإ)             التربوي(  طوير ت)مديرية البحث وال        

 

 

م 2025



 
 

1 
 

 المستخلص

(  2030–2020أثر الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج )استقصاء هدفت هذه الدراسة إلى 
المنهج  عتمدت الدراسة  ا وقد    .في تحسين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في الأردن

للغة  ا للمهارات الأساسية في ااختبار  أدوات متنوعة لقياس الأثر شملت    مستخدمة الوصفي التحليلي،  
ا للسلوك الاجتماعيفي االعربية وآخر   نة من  نة  عي  على  الأدوات    ت قب   ط  .  لرياضيات، ومقياس  م كوَّ

ن  ا استبانت  يت ن  ب  و ،  من ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة والمدارس الم ستقب لة  ( طالب ا وطالبة1296)
( معلم ومعلمة في 1601)إحداهما و ج هت إلى  أثر الاستراتيجية،  تجاه  للكشف عن وجهات النظر  

 ( من أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة.986لى )إلأخرى االمدارس الدامجة، و 

النتائج   في    اإيجابي  أثر ا  أظهرت  الملتحقين    زيادةللاستراتيجية  الإعاقة  ذوي  الطلبة  عدد 
التعليمية و بالمؤسسات  في  ن  تحس  ،  ملحوظ ا  )التحصيل  ا  العربيةاللغوي  الطلبة    (اللغة  في  لصالح 

ق ظاهري  من  غم  على الر المدارس الدامجة، في حين لم تظهر فروق دالة في الرياضيات   وجود تفو 
ا  كشفت النتائج  و قت الاستراتيجية.  ي المدارس التي طب  فلطلبة  دى ابسيط ل عن أثر واضح أيض 

  وأشارت نتائج تحليل الفروق   . ذوي الإعاقة  لطلبةدى افي تعزيز الكفاية الاجتماعية لللاستراتيجية  
ا لإلى    في اختبار اللغة العربية   صف، ونوع الإعاقة، في الجنس، و المتغيرات  ظهور فروق دالة تبع 

لمتغير  لحين   تبع ا  دلالة  ذات  تكن  تبع ا و ،  الإقليمم  الرياضيات  تحصيل  في  دالة  الفروق    كانت 
في السلوك الاجتماعي  أما  جنس.  ال، ولم تكن دالة تبع ا لمتغير  الإقليملمتغيرات الصف ونوع الإعاقة و 

لمتغيرات الصف ونوع    لم تكن ذات دلالة تبع ا في حين  جنس،  الفروق دالة تبع ا لمتغير  فقد ظهرت  
 . الإقليمالإعاقة و 

فروق مع وجود  ،  تقديرات مرتفعة لأثر الاستراتيجيةالمعلمين والمعلمات  استجابات  وأظهرت  
ت  حصائي  إدالة   لمتغير  ا  الخبرة، في  الإقليمعزى  لمتغيري  حين    وسنوات  تبع ا  دالة  تكن  جنس  اللم 
دون فروق قديراتهم للاستراتيجية بدرجة مرتفعة،  أما أولياء الأمور فقد جاءت ت .  العلمي  مؤهلالو 

 .العلمي تبع ا للإقليم أو الجنس أو المؤهل  إحصائيةدلالة 
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Abstract 

This study aimed to examine the impact of the Ten-Year Strategy for Inclusive 

Education (2020–2030) on improving the performance of students with disabilities in inclusive 

schools in Jordan. The study adopted the descriptive-analytical approach, utilizing various 

instruments to measure impact, including a basic skills test in Arabic language, a mathematics 

test, and a social behavior scale. These instruments were administered to a sample of (1296) 

male and female students with disabilities in both inclusive and receiving schools (schools that 

receive students with disabilities). Additionally, two questionnaires were developed to explore 

perceptions regarding the Strategy's impact: one administered to (1601) teachers in inclusive 

schools, and the other to (986) parents of students with disabilities . 

The findings of the study revealed a positive impact of the Strategy on increasing the 

enrollment of students with disabilities in educational institutions, and a noticeable 

improvement in Arabic language achievement in favor of students in inclusive schools. 

However, no statistically significant differences were found in mathematics achievement, 

despite a slight apparent advantage for students in schools implementing the Strategy. The 

findings also indicated a clear effect of the Strategy on enhancing the social competence of 

students with disabilities . 

Furthermore, the analysis of the Arabic language test showed statistically significant 

differences by gender, grade level, and type of disability, whereas no significant differences 

were found regarding the region. Differences in mathematics achievement were significant 

based on grade level, type of disability, and region, but not gender. Regarding social behavior, 

significant differences appeared based on gender, while no significant differences were 

observed attributed to grade level, type of disability, or region . 

Teachers’ responses indicated high estimates of the Strategy's impact, with statistically 

significant differences attributed to region and years of experience, while no significant 

differences were found based on gender or educational qualification. Parents’ estimates of the 

Strategy were also high, with no statistically significant differences attributed to region, gender, 

or educational qualification. 
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 مقدمة 

تعزيز العللدالللة وتكللافؤ الفرل في التعليم، أولللت    الراميللة إلىفي ظللل التوجهللات العللالميللة         

ا  ،وزارة التربيلة والتعليمبللة  ممث    ،المملكلة الأردنيلة الهلاشللللللللللللللميلة بتطوير منظوملة تعليميلة    كبير ااهتملامل 

جت هذه الجهود وقد ت و   ،ذوو الإعاقةالطلبة ، بمن فيهم  كافة  لطلبةتسللللللللللللتجي  لاحتياجات ادامجة 

  ( التي تهدف إلى توفير بيئة تعليمية2030-2020بإطلاق الاسللللللللتراتيجية العشللللللللرية للتعليم الدامج )

  المدارس الحكومية.ندماج في الان الطلبة ذوي الإعاقة من تمك   شاملة

بالتعاون مع المجلس الأعلى لحقوق الأشلللللللخال ذوي الإعاقة، إلى رفع   ،وتسلللللللعى الوزارة

طفاي من ذوي % من مجموع نسللللبة الأ10لتصللللل إلى نسللللبة التحاق الأطفاي ذوي الإعاقة بالتعليم  

تنفيللذ    عنلللد بلللدء  %1,9، بعلللد أن كلللانلللت لا تتجلللاوز  2030الإعلللاقلللة في سللللللللللللللن التعليم بحلوي علللام  

هؤلاء    بما يحقق تمتعكافة بالإضللللافة إلى توفير متطلبات التعليم الدامج   .2020الاسللللتراتيجية عام  

المؤسسات   داخلالبرامج والخدمات والمرافق  إلى  الوصوي إتاحة  الكامل في التعليم، و الطلبة بحقهم  

وتوفر  ،حصلللولهم على تعليم نوعي في بيئة تعليمية تتقبل الاختلاف والتنوعفضللللا  عن  التعليمية،  

  .(2025)وزارة التربية والتعليم الأردنية، شاملا   اتعليم  دعم ا تربوي ا و 

الدراسلللات إلى وجود تحديات في تنفيذ برامج  بعض ، تشلللير  المبذولة الرغم من الجهود  وعلى      

ا في المراحل الأولى من تطبيق الاسللللتراتيجية دراسللللة الزيوت    فقد بي نت   ،التعليم الدامج، خصللللوصلللل 

ا مكانت بدرجة متوسللللللللللللللطة، في هذا المجاي ( أن التحديات التي تواجه المدارس الأردنية 2024)
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أظهرت دراسلة القوابعة و   مرجوة.هداف الالأمن الجهود لتجاوز العقبات وتحقيق  د  مزيبذي يسلتدعي  

( أن درجللة توافر معللايير جودة التعليم الللدامج في المللدارس الحكوميللة الأردنيللة  2024والحللديللدي )

ا لصالح المدارس متوسطة، مع فروق دالة إحصائي  بدرجة   جاءت ق الاستراتيجية العشرية التي تطب  

 .ت الاستراتيجية بشكل ممنهجالتي تبن  

للاسللللللتراتيجية العشللللللرية للتعليم  المقررة  وبعد مرور ما يقارب نصللللللف المدة الزمنية   بناء على ذلك،

ة تبرز الحاجة   ،الدامج تحسلللللللين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس  فيإلى دراسلللللللة أثرها  الملح 

حوي هذه   مورالأوأولياء ن والمعلمات  معلميالوجهات نظر اسللللللللتقصللللللللاء  الدامجة، بالإضللللللللافة إلى 

تقديم رؤى علمية تسلللللهم في تطوير السلللللياسلللللات التعليمية، وتعزيز فاعلية  ؛ بما يتيح  الاسلللللتراتيجية

 .تطبيق برامج التعليم الدامج في الأردن

 وأسئلتها مشكلة الدراسة

تهيئة   :مثل  ،الرغم من وضلللللوو محاور الاسلللللتراتيجية العشلللللرية وشلللللمولها لمجالات حيويةعلى     

توفير الترتيبلللات  و بنلللاء القلللدرات،  و ،  والتعليم  توفير مراكز داعملللة في ملللديريلللات التربيلللةو المبلللاني،  

في  تشلللللللير بعض الدراسلللللللات إلى وجود تحديات في تنفيذ برامج التعليم الدامج  التيسللللللليرية وغيرها،

ا في المراحل الأولى من تطبيق الاسلللللللتراتيجيةالأردن حد دت إطار ا شلللللللاملا  كما أنها   ،، خصلللللللوصللللللل 

لتطوير الممارسلات التربوية وضلمان حقوق الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم، إلا أن النتائج المتوفرة 

حتى الآن تركز في معظمها على وصلللف درجة التحديات أو سياس مسلللتوى توفر متطلبات الدمج 
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أن الأدبيللات تفتقر إلى دراسللللللللللللللللات ت عنى بتقييم الأثر الفعلي   كمللامن منظور إداري أو تنظيمي.  

ن  وحياتهم اليومية للاسلللتراتيجية على تعلم الطلبة داخل الصلللفوف الدامجة ، وتبحث في مدى تحسللل 

أدائهم الأكاديمي والسلللللللللللوكي بعد تطبيق محاورها المختلفة، وهو ما يبرز فجوة معر ية تسللللللللللتدعي  

 .الدراسة

وبلالنظر إلى مرور ملا يقلارب نصللللللللللللللف الملدة الزمنيلة المقررة لتنفيلذ الاسللللللللللللللتراتيجيلة، تزداد  

ا يرك ز   الأداء الفعلي للطلبللة ذوي الإعللاقللة في مللدارس التعليم  على  الحللاجللة إلى تقويم أكثر عمقلل 

مباشللللللرة    بالطلبة ذوي الإعاقة  جربة الفئات المعنية مباشللللللرةت  علىوكذلك يركز هذا التقويم   الدامج،

مج يومي ا، وأولياء الأمور الذين االد التعليم  وبخاصللللة المعل مين والمعل مات الذين يطب قون ممارسللللات 

تصلللورات هذه الفئات خطوة دراسلللة مج على أبنائهم بشلللكل مباشلللر. وتعد االد التعليم  يلاحظون أثر  

تطبيق الاسلللللللتراتيجية، وتحديد جوان  القوة والقصلللللللور فيها، والبناء على  وأثر أسلللللللاسلللللللية لفهم واقع  

ومن هنلا، تنطلق هذه  .نتلائجهلا لتطوير السلللللللللللللليلاسللللللللللللللات والبرامج الداعملة للتعليم الدامج في الأردن

 :الدراسة للإجابة عن السؤاي الرئيس الآتي

 

( في تحستتتتين أداء الطلبة ذوي الإعاقة 2030-2020ما أثر الاستتتتتراتيجية العشتتتترية للتعليم الدامج )

 في المدارس الدامجة؟

 :الآتيةعن السؤاي الرئيس الأسئلة الفرعية  وينبثق
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ذوي الإعاقة  أعداد الطلبة زيادة ( في 2030–2020ما أثر الاسللللللللتراتيجية العشللللللللرية للتعليم الدامج )  .1

 ؟الملتحقين بالمؤسسات التعليمية

ما أثر الاسللتراتيجية العشللرية للتعليم الدامج في تحسللين تحصلليل الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس  .2

 الدامجة؟ 

ما أثر الاسللللللتراتيجية العشللللللرية للتعليم الدامج في تعزيز الأداء الاجتماعي للطلبة ذوي الإعاقة في  .3

 المدارس الدامجة؟

الطلبة ذوي الإعاقة    تحصللللللليلفي تحسلللللللين  للتعليم الدامج هل يختلف أثر الاسلللللللتراتيجية العشلللللللرية  .4

 عاقة؟نوع الإو الصف، و جنس، وال، الإقليم: باختلاف متغيرات 

في تعزيز الأداء الاجتماعي للطلبة ذوي للتعليم الدامج هل يختلف أثر الاسلللللللللللللتراتيجية العشلللللللللللللرية   .5

 نوع الإعاقة؟و الصف، و جنس، والالإقليم، : متغيرات الإعاقة باختلاف 

 الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج؟ في  المدارس الدامجة ومعلمات  ما وجهة نظر معلمي .6

الاسلتراتيجية العشلرية للتعليم الدامج في  المدارس الدامجةومعلمات  هل تختلف وجهة نظر معلمي   .7

 التعليم الدامج؟في الخبرة و ، العلمي المؤهلو ، الجنسو  ،الإقليم متغيرات: باختلاف

الاسللللللللللللللتراتيجيلة  في    الملدارس اللدامجلةملا وجهلة نظر أوليلاء أمور الطلبلة ذوي الإعلاقلة الملتحقين بل .8

 العشرية للتعليم الدامج؟

في   الملللدارس اللللدامجلللةبلللهلللل تختلف وجهلللات نظر أوليلللاء أمور الطلبلللة ذوي الإعلللاقلللة الملتحقين   .9

 ؟العلمي المؤهلو الجنس، و ، الإقليممتغيرات: الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج باختلاف 
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 :أهداف الدراسة

 الدراسة إلى الكشف عن:هدفت 

ذوي الإعلاقلة  أعلداد الطلبلة  زيلادة  ( في  2030–2020أثر الاسللللللللللللللتراتيجيلة العشللللللللللللللريلة للتعليم اللدامج ) .1

 .الملتحقين بالمؤسسات التعليمية

أثر الاسللللللتراتيجية العشللللللرية للتعليم الدامج في تحسللللللين تحصلللللليل الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس  .2

 الدامجة.

الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف   تحصللليلفي أثر الاسلللتراتيجية العشلللرية في تحسلللين    مقارنة التباينات  .3

 .ةعاقنوع الإو الصف، و جنس، وال، الإقليم :متغيرات 

أثر الاسللللللللللللتراتيجية العشللللللللللللرية للتعليم الدامج في تعزيز الأداء الاجتماعي للطلبة ذوي الإعاقة في  .4

 المدارس الدامجة.

في أثر الاسللللللللتراتيجية العشللللللللرية في تعزيز الأداء الاجتماعي للطلبة ذوي الإعاقة    مقارنة التباينات  .5

 عاقة.نوع الإو الصف، و نس، والج، الإقليم :باختلاف متغيرات 

 الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج.في   المدارس الدامجةومعلمات وجهة نظر معلمي  .6

الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج في   المدارس الدامجةفي وجهات نظر معلمي    مقارنة التباينات  .7

 التعليم الدامج.في الخبرة و ، العلمي المؤهلو الجنس، و ، الإقليممتغيرات: باختلاف 
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الاسلتراتيجية العشلرية في  المدارس الدامجةبوجهة نظر أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة الملتحقين   .8

 للتعليم الدامج.

 الملدارس اللدامجلةفي وجهلات نظر أوليلاء أمور الطلبلة ذوي الإعلاقلة الملتحقين بل مقلارنلة التبلاينلات  .9

 .العلمي المؤهلو الجنس، و ، الإقليممتغيرات: الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج باختلاف في 

 أهمية الدراسة:

 بالآتي:تتمثل أهمية الدراسة 

السللللللياسللللللات التربوية بالنتائج التعليمية لأثر الاسللللللتراتيجية العشللللللرية ربط ى لإاع القرار توجيه صللللللن   -

للتعليم الدامج في تحسللللللللللللين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة، وتقديم    (2020-2030)

 .في المدارسالدمج مشروع حوي واقع  تغذية راجعة لهم

والمعلمات  الدامج وللمعلمين المسللللللاندينالتعليم  ومعلمات لمعلمي   يةتدريبالكشللللللف عن الحاجات ال -

 .المساندات 

تحسلللللللللين البيئة التعليمية والخدمات الداعمة   النفسلللللللللية والتعليمية والتقنية  للطلبة ذوي الإعاقة من   -

 ف النفسي.أجل تحسين الأداء والتكي  

 .كافة تحقيق مبدأ تكافؤ الفرل التعليمية بين أفراد المجتمع الأردني -

 الطلبة ذوي الإعاقة مع طلبة المدارس المستقبلة والدامجة.  دمجبناء ثقافة مجتمعية تعزز  -

 .في هذا السياق لدراسات مستقبلية انطلاقالتي ستكون نقطة  هذه الدراسةبإثراء الأدبيات العلمية  -



 
 

9 
 

 :حدود الدراسة

للاسلللللتراتيجية العشلللللرية للتعليم  ذة تقتصلللللر على المدارس الحكومية الدامجة )المنف  :  الحدود المكانية -

( والمدارس الحكومية المسللللللتقبلة للطلبة ذوي الإعاقة، في أقاليم الأردن الثلاثة  2030-2020 الدامج

 )الشماي، والوسط، والجنوب(.

خلاي الفصللللللللللللللل الدراسللللللللللللللي الأوي من العام الدراسللللللللللللللي أدوات الدراسللللللللللللللة  ت قب  : ط  الحدود الزمانية -

 ، وهو ما يعكس الواقع التطبيقي للاستراتيجية بعد مرور خمس سنوات على انطلاقها.2025/2026

ي المدارس ن والمعلمات فمعلميالنة من الطلبة ذوي الإعاقة و تشلللللمل الدراسلللللة عي  : الحدود البشلللللرية -

نة من أولياء أمور هؤلاء  الدامجة والمدارس المسلللللتقبلة في المراحل الأسلللللاسلللللية، بالإضلللللافة إلى عي  

 الطلبة.

تركز الدراسلة على تقويم أثر الاسلتراتيجية العشلرية للتعليم الدامج في تحسلين  : الحدود الموضلوعية -

  التحصليل الأكاديمي والاجتماعي للطلبة ذوي الإعاقة، بالإضلافة إلى آراء ووجهات نظر المعلمين

 هذه الاستراتيجية. تجاهوأولياء الأمور   والمعلمات 

 :مصطلحات الدراسة

، بمن فيهم ذوو الإعللاقللة، في بيئللة  كللافللة  نهج تعليمي يهللدف إلى دمج الطلبللة  الللدامج:التعليم   •

ا متكافئة للتعلم والمشلللللللاركة الكاملة في سلللللللم بالتنوع والتقب  تعليمية واحدة تت   ل، وتوفر لهم فرصللللللل 

، كافة مشلللاركة الطلبة بأنه    اإجرائي  ي عرَّف و (،  UNESCO, 2018الأنشلللطة الصللللية والمدرسلللية )
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في الحصل  الدراسلية والصلفوف الدراسلية العادية ضلمن بيئة تعليمية    ،الإعاقة  وبمن فيهم ذو 

تكييف المناهج وأسلللللللللللللالي   عن طريق  مرنة وداعمة، تتيح فرل التفاعل والتعلم المشلللللللللللللترك، 

 . الفروق الفردية وضمان تحقيق الأهداف التعليمية للجميعلتعامل مع التدريس والأنشطة ل

عوبات دائمة أو مؤقتة في الأداء الوظيفي، سلللللللواء صلللللللالأفراد الذين يعانون  :  الإعاقة  وذو  •

قلدرتهم في  النطقيلة، ملا يؤثر  ماللذهنيلة، أ  مالحسلللللللللللللليلة، أ مكلانلت في المجلالات الحركيلة، أأ

 ESCWA & League of Arab)  على المشلاركة في الأنشلطة الحياتية بشلكل طبيعي

States, 2014.) 

خطة وطنية شلللاملة أطلقتها وزارة  (:  2030-2020الاسلللتراتيجية العشلللرية للتعليم الدامج ) •

الوكلاللة و التربيلة والتعليم بلالتعلاون مع المجلس الأعلى لحقوق الأشللللللللللللللخلال ذوي الإعلاقلة  

تهلدف إلى تعزيز دمج الأطفلاي ذوي الإعلاقلة في النظلام    ،(giz)الألملانيلة للتعلاون اللدولي  

التعليمي العام، من خلاي تطوير السلللللللللياسلللللللللات التعليمية، وتهيئة البيئة المدرسلللللللللية، وبناء  

هذه الاستراتيجية    وت عد   كافة.  ، بما يضمن تكافؤ الفرل للطلبةوالمعلمات   قدرات المعلمين

ا عملي   تها اليونسللللللللكو ضللللللللمن إطار  التعليم للجميع ،  ا للتوجهات العالمية التي أقر  تجسلللللللليد 

 توفير تعليم عادي وشامل للجميع.بتواك  أهداف التنمية المستدامة و 

 الإطار النظري والدراسات السابقة:



 
 

11 
 

لما له  حوي العالم؛لعديد من الأنظمة التعليمية  تتبن اه ا  ااسللللللللللللتراتيجي    االتعليم الدامج خيار   عد  ي        

الأكثر  هو  للة، فو عز م وأدة  قيلَّ اقتصللللللللللللللاديلة مقلارنلة  بلالتعليم في بيئلات م  تربويلة واجتملاعيلة و من فوائلد  

وي عد  ، لدى الطلبة  الاجتماعية والقيم الإيجابية  السللللوكات في تعزيز  إذ يسلللهم  فاعلية والأقل تكلفة،  

كللافللة أحللد الاتجللاهللات التربويللة الحللديثللة التي تسللللللللللللللعى إلى تحقيق العللدالللة وتكللافؤ الفرل للطلبللة  

( أن التعليم  UNESCO, 2022النظر عن اختلافاتهم أو إعاقاتهم، وقد أكدت اليونسكو )بصرف  

المتعلق بالتعليم  و التنمية المسلللللتدامة  ا لتحقيق الهدف الرابع من أهدافمدخلا  أسلللللاسلللللي    مث لالدامج ي

ه يقوم  و ،  فنصلللللللللللللل  الجيلد والم   بملا   التعليم  ذوي الإعلاقلة في  فلايتلأمين حق الأطمبلدأ على هلذا التوجل 

ذا المنطلق، من هو   عملية التعليمية.لالفاعلة في االوصللللوي والحضللللور والمشللللاركة يشللللمل ضللللمان  

حصلوي  ضلمانل مقدَّ ت   التي الخدمات  البرامجبوصلفه منظومة متكاملة من التعليم الدامج ي نظَر إلى 

 ةيللالبيئ عينللات الم    توفير مع ،مللدارسالعللادلللة داخللل    يللةتعليمفرل    لىع الإعللاقللة ذوي  طلبللةال

 (.Gregory, 2018) واندماجهم عملية تعل مهم ه لتس التي والتكنولوجية

( التعليم الللدامج بللأنلله عمليللة  إعللادة تنظيم البيئللة المللدرسلللللللللللللليللة  2013)  Ainscowف  ويعر        

 اأم   .بما يضلللللمن مشلللللاركتهم الفاعلة في التعلم كافة الطلبة   متطلبات والممارسلللللات التعليمية لتلبية  

عر ف التعليم الللدامج بللأنلله  نظللام تعليمي يتيح للطلبللة ذوي الإعللاقلة  توزارة التربيللة والتعليم الأردنيللة ف

أة تدعم اسلللللتقلاليتهم وتكاملهم الاجتماعي  )وزارة التربية  هيَّ المدارس ضلللللمن بيئة آمنة وم  التعلم في 

 (.2024والتعليم ،
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ترتكز فلسلفة التعليم الدامج على مباد  العدالة، والمسلاواة، واحترام الفروق الفردية، والإيمان        

وتسللللتند هذه الفلسللللفة إلى   لذلك، فرت لهم الظروف الملائمةاعلى التعلم إذا ما تو كافة  بقدرة الطلبة 

تطوير ممللارسلللللللللللللللات تربويللة مرنللة و حق الجميع في التعليم دون تمييز،    :منهللا  ،منظومللة من القيم

تعزيز التفلاعلل الإيجلابي بين الطلبلة. وتهلدف هلذه المبلاد  إلى تحقيق التعليم  و تسللللللللللللللتجيل  للتنوع، 

الدامج الشلللللامل للطلبة ذوي الإعاقة بما يضلللللمن نموهم الأكاديمي والاجتماعي، ويكفل مشلللللاركتهم  

 الفاعلة في المجتمع المدرسي. 

( إلى أن التعليم الدامج الناجح يسلللللللهم في تحسلللللللين التحصللللللليل  2022)  السلللللللكارنةويشلللللللير         

نطواء، ويزيلد الأكلاديمي والسلللللللللللللللوك الاجتملاعي للطلبلة ذوي الإعلاقلة، ويقللل من مظلاهر العزللة والا

إلى أن للتعليم الللدامج فوائللد   (Algolaylat, 2016)  الغليللات أشلللللللللللللللار  و لتعلم.  ى الإمن دافعيتهم  

، وسلليتحسللن  اواجتماعي    اتفيدون أكاديمي  سللأن الطلبة ذوي الإعاقة سلليمنها    ،وإيجابيات تفوق سلللبياته

هم  ر تقديسلليرتفع  سلليتحسللن أداؤهم الأكاديمي، و   العادييناحترامهم لذواتهم، بالإضللافة إلى أن الطلبة 

 الخطيل    ويؤكلد   .اعتراف أكبر بلالعلداللة الاجتملاعيلة والمسللللللللللللللاواة سلللللللللللللليتحقق للتنوع في مجتمعهم، و 

 الطلبة تعليم إلى هدفي والمجتمع المدرسللة في الدامج التعليم برامج تنفيذ  نأ  (2020)  والحديدي

 لهم، الدعم وتقديم ،المدرسللية الحياة في للمشللاركة لهم الفرل  وإتاحة  ،المدارس في الإعاقة ذوي 

 توعوية وحملات  برامج وتنفيذ  وتوعيتهم وتثقيفهم، معهم، التفاعل على أقرانهم وتشلللجيع وقبولهم،

 الحياة في الإعاقة ذوي  الأشلللللللخال  مشلللللللاركة من إيجابية مواقف يتبن   لتشلللللللجيع المجتمع في
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 التعليمية البرامجأهمية   وتأكيد  العمل، أو ،سللليالمدر  بعد  بالتعلم يتعلق ما سلللواء في الاجتماعية،

 به تسلللللمح ما أقصلللللى إلى مسلللللتقل بشلللللكل للعمل الإعاقة ذوي  الأشلللللخال  ئتهي   التي الشلللللاملة

  بين اتشللاركي    اتعاون  الأطفاي  هؤلاء  نجاو  يتطل     لذا  ؛التعلم عملية في مشللاركتهم وتشللجيع قدراتهم،

  حسلللللللن، (لهموخبرات تعليمية مناسلللللللبة   إيجابي، دمج تقديم يتيح ما كافة، العلاقة ذات  الأطراف

2013).  

التعليم   عملية لتنفيذ  ومعايير ضلللوابط ( ضلللرورة وجود 2012قلة ) وأبو المعطي عبد  ويؤكد       

 اللدامج، التعليمجلاذبلة وقلادرة على القيلام بلوإداريلة   تحتيلة تعليميلة ىمن بن   ،الملدارس في اللدامج

 إضلللللافة محاضلللللرات،الو  ندوات ال تنظيمطريق   نع الوعي وزيادة ،الفردية التربوية البرامج وتفعيل

  .الطلبة أمور أولياء دور تفعيل إلى

قللد يتللأثر أداء الطلبللة ذوي الإعللاقللة بمجموعللة من العوامللل التربويللة والنفسلللللللللللللليللة    وبنللاء عليلله،    

ل  تقب  و   ،الدعم النفسلللللللللي والاجتماعيتكييف اسلللللللللتراتيجيات وأسلللللللللالي  تدريس ها:  والاجتماعية، أهم  

 . تهيئة البيئة الصليةو  والمعلمات، الأقران والمعلمين

في أصلللللللللللللحاب العلاقة كافة تضلللللللللللللافر جهود ومتطلباته تسلللللللللللللتدعي  إن توفير التعليم الدامج 

وفق خطط عمل إجرائية    العمل مع  ، واالمجالات التربوية والاجتماعية والصللللللللللللللحية والاقتصللللللللللللللادية

 -Al) .الأهداف وتحقيقها، وذلك لتحقيق الأهداف العامة للتعليم الدامجومهنية تضلللمن بلول تلك 

Khatib, 2012)    
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اللذي   ،ي التعليم اللدامجوتؤكلد وزارة التربيلة والتعليم الأردنيلة وجود مجموعلة من المبررات لتبن      

وزارة بتحقيق حقوق ال، ويعكس التزام المجتمع و يل افي سلللللللللللللليلاسللللللللللللللات التعليم علالم  اهمل  م لا  ل تحو  يمثل  

  ومن أبرز هذه المبررات: ،الأطفاي ذوي الإعاقة

ا متيوفر : مسلللللللاواة الفرل  - في التعليم والتعلم   كافئةالتعليم الدامج للأطفاي ذوي الإعاقة فرصللللللل 

 .أقرانهمجنب ا إلى جن  مع والمشاركة الاجتماعية 

في بيئات تعليمية متنوعة  يسللهم وجود الأطفاي ذوي الإعاقة    :يالتطوير الشللخصللي والاجتماع -

  ةإيجابي ، وهذا بدوره ينعكس بصللللورة  ز ثقتهم بأنفسللللهميعز تهاراتهم الاجتماعية، و في تحسللللين م

 .على صحتهم النفسية

التعليم الدامج سيم الاحترام والتسلللللللامح بين الأطفاي ذوي الإعاقة  يعزز   :تنمية القيم الإنسلللللللانية -

خ ثقافة وغيرهم، ما ي  .المجتمعداخل التعايش المشترك رس 

الأطفاي ذوي الإعاقة  ركيزة أسللللاسللللية لإعداد التعليم الدامج  عد  ي  : التحضللللير لمسللللتقبل مشللللترك -

هم  تحسللين مهارات عن طريق للعيش والعمل ضللمن المجتمع بشللكل أفضللل بعد انتهاء تعليمهم،  

 التواصل والعمل الجماعي.في 

ودعمها في تطوير القوى العاملة الوطنية   اأسلللللاسلللللي    ا( أن للدمج دور  2017ويضللللليف غنيم )      

 ذوي الإعللاقللةوالطلبللة  العللاديين  الأكللاديمي، ويحللث الطلبللة  ئهم  وتعزيز أدا  ،لللدى الطلبللة المللدموجين

لوصللللللوي إلى مدارس من أجل اا لعمل مع  على اوأعضللللللاء المجتمع  والمعلمات  سللللللرهم والمعلمين  وأ  
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ا في تو   تهم،وتعترف بقيمبهم    ، وترح  كافة الطلبةل  تتقب   ة  نمية قدراتهم وتلبي يسلللللللللللهم الدمج أيضللللللللللل 

 على الحلاجلات الفرديلة لكلل طلالل   ايركز على تصللللللللللللللميم البرامج التربويلة اعتملاد  كونله   احتيلاجلاتهم؛

السلللمعية للنمو في إطار هذا التنوع   أو، بالإضلللافة إلى تهيئة الطلبة ذوي الإعاقة البصلللرية  وطالبة

التعليم الدامج . ويسللهم  لمرحلة الرشللد والعمل باسللتقلالية في المجتمع الأوسللع وإعدادهموالاختلاف  

إلى أقليلة   ون ا ينتمد  افر أ  وامجتمع، وليسللللللللللللللالجزء من   مبلأنه  علاقلةي الإو ذ  ةشللللللللللللللعور الطلبل  تنميلةفي 

وبين    مالاجتماعي بينهفرل التفاعل والتوافق  من ويزيد   ،، ويعزز مفهوم الذات وتحسلللللينهشلللللةهمَّ م  

 .لمجتمعوالمشاركة الفاعلة في ابالانتماء  همدعم شعور فضلا  عن ، العاديين مأقرانه

( أن عمليلة التعليم اللدامج الفعلاللة 2017، غنيم؛    2012،  الخطيل  )  ات دراسللللللللللللللتلوقلد أكلد        

يتعين  توافر معايير وأسللس واضللحة    وتسللتدعيوالدقة والفهم العميق،   التركيزمن   اكبير    اتتطل  قدر  

راعاتها أثناء عملية التخطيط لبرنامج التعليم الدامج، وما سللللللللللليتبعها من إجراءات خاصلللللللللللة لبناء  م

  البرامج التربويللة الفرديللة الملائمللة، وتحللديللد أدوار كللل من كوادر التعليم العللام والتربيللة الخللاصلللللللللللللللة

تجاه تعليم هؤلاء الطلبة في ظل التشللللريعات الجديدة، وتقديم التسللللهيلات والتجهيزات    همومسللللؤوليات

اللازمة في المدرسلللللللة، وتكييف المناهج وطرق التدريس، والعمل ضلللللللمن فريق مع إدارة المدرسلللللللة  

 ، والتواصل المستمر مع أولياء الأمور.ذوي الاختصال و 

 يم الدامج وتحسن الأداءالعلاقة بين التعل •
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يفوق في أثره مجرد الأهميلة  علاملا  بلال   اللذي يتلقلاه الطلبلة ذوو الإعلاقلة    عليمنوعيلة الت  ت علد        

تقلديم التغلذيلة يتضللللللللللللللمن التعليم الفعلاي التلدريس  فلإلى جلانل  حجم لتلدريس، مخصلللللللللللللل  لالوقلت ال

النماذج التربوية  شلللللللير  وت  .التعلممواصللللللللة الراجعة، وتوجيه الطلبة، وإرشلللللللادهم، وتشلللللللجيعهم على  

ليشمل الصفوف، بل يمتد  داخل ا أن التعليم الدامج لا يقتصر على دمج الطلبة جسدي  إلى الحديثة  

ز  ي عز سللللللللللللهم في تالتعلم في بيئة داعمة ومتعاونة يإن  فومن ثم  ا،  ا واجتماعي  ا ووجداني  دمجهم معر ي  

 ,Sharma & Salendويزيلللد من فرل نجلللاحهم الأكلللاديمي )  ،الكفلللاءة اللللذاتيلللة للللدى الطلبلللة

2021 .) 

على تصللللللميم  والمعلمات  تطبيق الاسللللللتراتيجية العشللللللرية في تطوير قدرات المعلمين  ويسللللللهم       

أنشلللللللطة تعليمية تراعي التمايز الفردي وتدعم التعلم النشلللللللط، وعند مراجعة الأدب التربوي نجد أن 

التعليم الللدامج من  ر إلى  نظَ ، إذ ي  وقللانونيتهللا  أهم مبررات حركللة التعليم الللدامج منطقيللة الفكرةمن  

ة بحقوق الإنسللللللان وتسللللللاوي الفرل، فهو يتيح الفرل للتحضللللللير لتعلم  وجهة نظر فلسلللللللية مهتم  

سرهم، ويؤكد مبدأ ، ويعزز من أثر التكيف النفسي لدى الأطفاي وأ  ةملائم يتناس  مع قدرات الطلب

مقرونة بتقديم خدمات كافة لأطفاي  لالفردية   متطلبات مع الالحق في تعليم يتناس   و التعليم للجميع  

حياة   لىإللوصللوي  ل المبكر، والتعلم المدرسللي والمهني، مسللتمرة، ابتداء من الكشللف المبكر والتدخ  

 .تتناقض مع العزلة أهداف اوصف ذلك بمستقلة في المجتمع، 
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 التعليم الدامج في الأردن •

، القرن الماضلي  ات يبدأ الاهتمام بالتعليم الدامج للأطفاي ذوي الإعاقة في الأردن منذ تسلعين      

دعم دمج هؤلاء الأطفاي في المدارس. الهادفة إلى السللياسللات والمبادرات مجموعة من   ت ضللعإذ و  

  واجه المدارس عقبات إذ تهذه السللللياسللللات، الكامل لتنفيذ  أمام الالتحديات قائمة  ما تزاي ومع ذلك،  

ق  ائ التدري  على أسللالي  وطر ضللعف برامج  ، و ؤهلةالبشللرية المكوادر  نق  المتعددة، من أبرزها:  

  .ذوي الإعاقة بةلطلحتياجات امناسبة لاالتدريس ال

لتزام بتعليم  الاثقافة  ضلللرورة ترسللليخ  التعليم الدامج   ، تؤكد اسلللتراتيجية سلللبقانسلللجام ا مع ما  و       

وطنية تقع  بوصلللف ذلك سلللياسلللة وممارسلللة ومسلللؤولية    ،الإعاقة  وبمن فيهم الطلبة ذو كافة، الطلبة 

من القيم والمبلاد  نظوملة  وتسللللللللللللللتنلد هلذه الاسللللللللللللللتراتيجيلة إلى م.  وزارة التربيلة والتعليمعلى علاتق  

المواطنة الكاملة والحقوق غير المنقوصة حق لطلبة ذوي الإعاقة  تكفل لوالتشريعات والأسس التي  

وتقديم الخدمات    ،الأكاديمية  هموقدرات  همإلى أقصلى إمكاناتهم  وصلول، بما يضلمن  في مجاي التعليم

  .لهم على أساس تكافؤ الفرل وعدم التمييز

بوصللفهم  تنظر إلى الطلبة ذوي الإعاقة  إذ  ل التنوع،  الاسللتراتيجية سيم العدالة والمسللاواة وتقب    ىتبن  وت

حقهم في الحصللللللوي ؤكد من المجتمع الطلابي ومحور العملية التعلمية التعليمية، وتأصلللللليلا    اجزء  

 . لسم بالدعم والتقب  تت   ضمن بيئة تعليمية دامجة العاديين بأقرانهمعلى تعليم نوعي أسوة  
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ا في والاسلللللللللتفادة منها    الدوي الأخرى وبالنظر إلى تجارب       جعل قطاع التعليم قطاع ا دامج 

أدرجت وزارة التربية والتعليم في الخطة الاسلللللللللتراتيجية للتعليم )وزارة    ،لتنوع والاختلافاسلللللللللتوع   ي

الاسلللتراتيجية الوطنية لتنمية الموارد البشلللرية )المركز الوطني لتنمية  في ( و 2018التربية والتعليم،  

  ،تتعلق برفع نسللللللبة التحاق الطلبة ذوي الإعاقة واضللللللحة ( أهداف ا  2025-2016الموارد البشللللللرية  

الا    انوعيلل  ا  بحيللث يكون تعليملل    ،دون تمييزكللافللة  والنهوض بللالتعليم ليشللللللللللللللمللل الطلبللة   يواكلل    وفعلل 

بتطوير منظوملة تعليميلة   نىعبنلاء اسللللللللللللللتراتيجيلة ت  ومن هنلا برزت الحلاجلة إلى    ة،العلالميل ات التطور 

لاسلللللللتراتيجية العشلللللللرية للتعليم  ا  (2020التربية والتعليم الأردنية )وزارة  أطلقت دامجة وحاضلللللللنة، ف

إلى بناء منظومة تعليمية  هذه الاسلتراتيجية  وتهدف  .خطة وطنية تمتد لعشلر سلنوات لتكون  الدامج 

 هي:  ،دامجة مستدامة من خلاي محاور رئيسة

 .السياسات والتشريعات  -

 .التوعية والإعلام وكس  التأييد  -

 .ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالةلتعر  ا -

 .إمكانية الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولة -

 (.البرامج التربوية)لتعلم والتعليم ا -

 .لموارد البشرية وبناء القدرات ا -

 .مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي( -
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 .الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية -

 العلمية وقواعد البيانات.البحوث والدراسات   -

 التشريعات والسياسات الأردنية المتعلقة بالتعليم الدامج 

ا من التشللريعات والسللياسللات التبن   لى تحسللين التعليم للأطفاي ذوي هادفة إت الحكومة الأردنية عدد 

 :الإعاقة، من أبرزها

ين  على ضللللللرورة دمج الأطفاي    :2017لسللللللنة    20رقم   قانون حقوق الأشللللللخال ذوي الإعاقة -

 .ذوي الإعاقة في التعليم

في الوصللللوي كافة تكافؤ الفرل للأطفاي تحقيق  ز على  ترك  :  2030الاسللللتراتيجية الوطنية للتعليم   -

 .بما يواك  المعايير العالمية إلى تعليم جيد 

واالمعلمللات، وتزويللدهم  لمعلمين  أهيللل امهللا وزارة التربيللة والتعليم لتللتقللد    :برامج التللدريلل  والتللأهيللل -

 .لأطفاي ذوي الإعاقةحتياجات اتراتيجيات تدريس ملائمة لاباس

 (2030-2020الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج ) •

تأتي الاسللللللللللتراتيجية العشللللللللللرية للتعليم الدامج ترجمة  لأحكام قانون حقوق الأشللللللللللخال ذوي       

ا لأهمية الموضللللللوع الذي تتناوله وتعالجه. إن   2017لسللللللنة    20الإعاقة في الأردن رقم  وتجسلللللليد 

، فهو من الحقوق الأسللللاسللللية التي أقرت بها دسللللاتير  النفيالحق في التعليم ليس محلا  للإثبات أو 

العالم والمواثيق والاتفاسيات المختلفة المتعلقة بحقوق الإنسللللللان، ولم يفرق الدسللللللتور الأردني حينما  



 
 

20 
 

ن  على الحق في التعليم بين الأشللللللللللللللخلال ذوي الإعلاقلة وغيرهم، بلل أوجل  على اللدوللة كفلاللة  

بهذا الحق وممارسلللللللتهم له على أسلللللللاس المسلللللللاواة مع الآخرين ودون أي شلللللللكل من    جميعع التمت  

(، الذي  2017( لعام )20ومع صدور قانون حقوق الأشخال ذوي الإعاقة رقم )  .أشكاي التمييز

ز في بعض مواده على التعليم الدامج للأشللللللللخال ذوي الإعاقة، لبلورة الأنظمة والتشللللللللريعات يرك  

التربويلة المتعل  قلة بلالتعليم اللدامج، قلاملت وزارة التربيلة والتعليم بلالتعلاون مع المجلس الأعلى لحقوق 

ق  ، بإطلا والشلللركاء (giz) ة للتعاون الدوليالألمانيالوكالة الأشلللخال ذوي الإعاقة وبالشلللراكة مع 

على مجموعة من  ، وتشلللللتمل  ةيالاسلللللتراتيجية العشلللللرية للتعليم الدامج في المملكة الأردنية الهاشلللللم

  متطلبات المحاور تسلللللللللعى إلى تحقيق حق التعليم الدامج، وتوسللللللللليع أنمام التعليم؛ لينسلللللللللجم مع ال

النظر عن الفروق الفردية بينهم أو التحديات التي يواجهونها ضللمن  كافة، بصللرف  التعلمية للطلبة 

إزالللة الحواجز والعوائق لتحقيق تعليم نوعي )الللدليللل الإجرائي للتعليم الللدامج، ، وذلللك بللبيئللة التعليم

2021.) 

 أهداف الخطة الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج -

 الهدف العام:

% من  10لى إوصوي الأطفاي ذوي الإعاقة في سن التعليم الملتحقين في المدارس النظامية       

وتوفير جميع متطلبات    ،2030التعليم مع حلوي سنة    طفاي ذوي الإعاقة في سن  سبة الأإجمالي ن

جميع البرامج والخلدملات ى  لإالتعليم اللدامج لهم، بملا يحقق تمتعهم الكلاملل في التعليم والوصللللللللللللللوي  
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ل الاختلاف  والمرافق في المؤسللللسللللات التعليمية، وحصللللولهم على تعليم نوعي في بيئة تعليمية تتقب  

 .كافة وتوفر بيئة تعليمية وتدريسية داعمة للطلبة ،والتنوع

 الأهداف الخاصة

 استناد جميع السياسات والتشريعات التعليمية إلى سيم وممارسات داعمة للتعليم الدامج. .1

 والتوعية بأهميته. ،خلق اتجاهات إيجابية تجاه دمج الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم .2

للمتطلبات ف الطلبة ذوي الإعاقة من خلاي التشلللللللخي  الشلللللللمولي التكاملي والاسلللللللتجابة  تعر   .3

 التعليمية المتنوعة لهم.

 تهيئة المباني والمرافق المدرسية لوصوي الأشخال ذوي الإعاقة إليها. .4

 تطوير مناهج التعليم واستراتيجياته لتتوافق مع متطلبات التعليم الدامج.  .5

 رفع القدرات المهنية للكوادر العاملة في التعليم بما يلبي متطلبات التعليم الدامج. .6

 تطوير برامج تعليمية دامجة للأطفاي في مرحلة ما قبل المدرسة. .7

غير الملتحقين فيها في برامج التعليم   وأبين من المدرسلة دمج الأشلخال ذوي الإعاقة المتسلر   .8

 غير النظامي.

 إجراء الدراسات والبحوث العلمية في مجاي التعليم الدامج وتطوير قواعد البيانات. .9
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 الاستراتيجيةمحاور 

ن فت لاسللتراتيجية العشللرية للتعليم الدامج،  للغايات تحقيق الهدف العام والأهداف الخاصللة          صلل 

محاور تغطي مختلف الجوان  الفنية والمعر ية والعملية للوصللللللللللوي إلى بيئة  تسللللللللللعة  في الأهداف 

  ةأكاديمي   فضل نتائجأ  لتحقيق  ؛تعليمية دامجة يتمتع فيها الأشخال ذوو الإعاقة بحقهم في التعليم

 وفي ما يأتي بيانها: ،ةممكن

 : السياسات والتشريعات المحور الأوي

تعتمد عليه الإجراءات والممارسلللللات الميدانية    اقانوني    اوأسلللللاسللللل    اسلللللابق    اهذا المحور متطلب   عد  ي       

التعليم الدامج منفصلللللللة عن  الخاصللللللة بالسللللللياسللللللات والتشللللللريعات ويتعي ن ألا تكون  للتعليم الدامج، 

بوصللللللللللفها الجهة   ؛السللللللللللياسللللللللللات والتشللللللللللريعات التربوية العامة الناظمة لعمل وزارة التربية والتعليم

 المدرسة. المسؤولة بشكل مباشر عن تعليم الأطفاي في سن  

 : التوعية والإعلام وكس  التأييد المحور الثاني

تطوير    إذ يسللللللللللللللهم  ؛التوعيلة والإعلام من عنلاصللللللللللللللر نجلاو تنفيلذ برامج التعليم اللدامج  علد  ت        

  من قبلل المعلمينسللللللللللللللواء   ،اتجلاهلات إيجلابيلة نحو دمج الطلبلة ذوي الإعلاقلة في الملدارس النظلاميلة

 إجراءات التعليم اللدامج، في تسللللللللللللللهيلل المجتمع المحلي وأأوليلاء الأمور  أو  الطلبلة  والمعلملات أو 

يجابية في المجتمع  الإتجاهات  ترسللللللللليخ الافي اعلا  ف  الوعي والإعلام دور  ويؤدي ا  وتعزيز فاعليته.

  العاديين.من الطلبة   بأقرانهمقبوي الطلبة ذوي الإعاقة وتعزيز حقهم في التعليم أسللللوة   بما يضللللمن  
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بللد من التوعيللة بللأهميللة التعليم الللدامج وفوائللده وعوائللده الاجتمللاعيللة والثقللا يللة    بنللاء عليلله، فللإنلله لا

السللللللللللبية  و   غير الصلللللللللحيحةالنمطية    الصلللللللللورةعلى تغيير  الجاد العمل ، إلى جان   والاقتصلللللللللادية

 الإعاقة.مرتبطة بال

 ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة: التعر  المحور الثالث 

ف الطلبة لأنه يتيح تعر   ؛التشلللخي  من المتطلبات الأسلللاسلللية لتنفيذ برامج التعليم الدامج د  عي       

وتحديد متطلبات  ،  النفسي والتربوي   همقييمتتهم، و اإلى تشخي  دقيق لإعاق  وصويذوي الإعاقة وال

يشللار في هذا لتلقي خدمات التدخل المبكر. و   م شللخَّصللينوتحويل الأطفاي ال  ،وصللولهم إلى التعليم

لى أهمية الدور التكاملي لكل من وزارة الصللللللللحة ووزارة التنمية الاجتماعية في تأسلللللللليس  السللللللللياق إ

 وتطوير برامج فاعلة للدعم والإحالة للطلبة ذوي الإعاقة. ،نظام مستدام للتشخي  والتقييم

 : إمكانية الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولةالمحور الرابع

متطلبات البناء للأشلللللللللخال   تهيئة البنية التحتية في المدارس والمرافق التعليمية وفق كود  ت عد      

للطلبللة ذوي الإعللاقللة  يضللللللللللللللمن  ا  وذلللك بملل  ،الخطوة الأولى في تنفيللذ التعليم الللدامج  ذوي الإعللاقللة

الوصلللللللللللوي إلى مباني المدارس ومرافقها دون عوائق مادية، وتوفير الترتيبات التيسللللللللللليرية والأجهزة  

بوصللفها ركيزة أسللاسللية في التعليم الدامج. من هنا فإن   ون إليهاوالأدوات والمسللتلزمات التي يحتاج

يمكن أن يشللللللك ل حواجز   هاوتخطيطوزارة التربية والتعليم الأردنية تدرك أن بنية المباني المدرسللللللية 
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واضللحة أمام الأطفاي ذوي الإعاقة الجسللدية للحصللوي على التعليم، وفي هذا الصللدد، تؤكد الوزارة  

 رة عائق حقيقي يقف أمام هذه التعديلات. ستأجَ أن استخدام المدارس الم  

 (البرامج التربوية): التعلم والتعليم المحور الخامس

 وبمن فيهم الطلبللة ذو كللافللة،  لطلبللة  لتوفير تعليم نوعي متميز  هو  هللدف التعليم الللدامج    إن       

تعديل أسلللللالي  التعليم والمناهج الدراسلللللية طريق  ن  عضلللللمن النظام المدرسلللللي، ويتم ذلك    ،الإعاقة

لقد أصلبح من  . هذه الفئة من الطلبةالمتطلبات التربوية الخاصلة ل  تراعيوالخطط التعليمية، بحيث  

تتوافق مع المتطلبلات لوتعلديلهلا    تهلاواءموم  إعلادة النظر في البرامج التربويلة التقليلديلةالضللللللللللللللروري  

 التربوية للطلبة ذوي الإعاقة، وهذا ما تسعى إليه وزارة التربية والتعليم الأردنية.

 : الموارد البشرية وبناء القدرات المحور السادس

اي في الأردنتنفيلللذ التعليم اللللدامج  يعتملللد           على الالتزام والتلللدريللل     -كبير  إلى حلللد    -الفعللل 

 هي أهدافومدى اسلتعداد الكوادر العاملة في مجاي التعليم لتبن    ،هوالمواقف السللوكية الإيجابية تجاه

قبل الخدمة والمعلمات يسللللللتدعي إعادة النظر في برامج إعداد المعلمين ما والسللللللعي إلى تحقيقها،  

كوادر في وزارة التربية والتعليم وال التربوي اع القرار صلللللللن   وشلللللللموي ،وتدريبهم وتأهيلهم أثناء الخدمة

لمدارس ي ومديرات ار يومد والمشللللرفات في مديريات التربية والتعليم في الميدان والمشللللرفين  ةعاملال

 والمعلمات المسلاندات، وتوفير المعلمين المسلاندين ،في البرامج التدريبية المختصلة بالتعليم الدامج



 
 

25 
 

  يصلصلاختالافي مجاي النطق واللغة والعلاج الوظيفي والعلاج الطبيعي و   ختصلال أصلحاب الاو 

 لون فريق ا متعدد الاختصاصات.عملهم بوصفهم يشك  بحيث يمارسون  ،النفسي

 : مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي( المحور السابع
مرحلة ما قبل المدرسللة من المراحل النمائية المهمة التي تنعكس خبرات الأطفاي فيها  عد  ت  

ما قبل المدرسللللة أسللللهل وأسللللرع من التعليم في   التعليم في سللللن   عد  على مراحل التطور اللاحقة، وي  

ن في النمو مسللللللار النمو الطبيعي نفسلللللله مع أنه و ، ويتبع الأطفاي المتأخر أخرى   أي مرحلة عمرية

لذا فإن تقديم برامج التدخل المبكر للأطفاي   ؛في العادة لا يكون على مستوى الأداء الوظيفي نفسه

ذوي الإعللاقللة والتللأخر النمللائي في الحضلللللللللللللللانللات وريللاض الأطفللاي )في بيئللة دامجللة مع نظرائهم  

الوصلوي إلى أقصلى على  ومسلاعدتهم    هم،وقدرات  همالآخرين( من شلأنه أن يسلهم في تطوير مهارات

 وتوفير كثير من الجهد والتكلفة المالية في مراحل التعليم المدرسي.  ،مكاناتهم الكاملةإ

 : الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية المحور الثامن
نتيجلة وجود عوائق    ؛من الملدارس  ب التسللللللللللللللر  خطر  العلديلد من الطلبلة ذوي الإعلاقلة   يواجله

إزالة تلك العوائق. الكفيلة بوغياب إمكانية الوصلللللوي والترتيبات التيسللللليرية   ،بيئية وحواجز سللللللوكية

م لهم خدمات ت قدَّ الطلبة ذوي الإعاقة الذين  في مقدمة هذه الاسللللللتراتيجية، فإن نسللللللبة  أشللللللير  كما و 

أي أن أكثر من    ؛التعليم الأشللخال ذوي الإعاقة في سللن  إجمالي ٪ من  19.8لا تتجاوز  تعليمية  

 .أي نوع من الخلدملات أو البرامج التربويلة والتعليميلة في المملكلةيحصلللللللللللللللون على لا   هم٪ من80

  تعليمالتلبي متطلبلات تعليميلة نتيجلة حتميلة لعلدم توفير برامج  هؤلاء الطلبلة ي علد     ب ن تسللللللللللللللر  بملا أو 
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أن تتضلللللللللمن  ينبغي  طفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية  الدامج في مدارسلللللللللهم، فإن برامج الأ

ثم  بدقة، وتقييم حاجاتهم التربوية    ،والوصللوي إليهمهؤلاء الأطفاي  ف  تعر  واضللحة تشللمل:  إجراءات 

المتنوعة  ضللمن البرامج التعليمية    ، وإدماجهمإلى المدارس  لضللمان عودتهم  الترتيبات اللازمةإعداد 

 التي توفرها وزارة التربية والتعليم.

 : البحوث والدراسات العلمية وقواعد البيانات التاسعالمحور 
ااأسلللتوفير التعليم الدامج وتطبيقه  أن يسلللتند  ينبغي   ت بنى  أن و إلى نتائج البحث العلمي،   سللل 

 البحوث والدراسات العلمية.المستخلصة من ى الأدلة العلمية اته علممارس

 الدامج: تطبيق التعليم عند  ةالتحديات والمخاطر المتوقع •

( فكرة أن عملية وضلللللللللع التعليم  2012؛ الخطي ،   2017؛  غنيم،    2018دعم )شللللللللليبرد، ي    

الطلبة إن ذه الفئة من الدامج موضللللللللع التنفيذ أمر تكتنفه العديد من التحديات التي تنعكس على ه

يتعلق بالطفل  ما  سلواء في  ،كافة الجوان  اللازمة لإنجاحه  مع مراعاةالصلحيحة،    بالطريقةذ  نفَّ لم ي  

  .المجتمع الذي يج  التعامل معه وأ ،أو بالنظام التربوي ككل ،أو بالمدرسة ،أو بأسرته ،نفسه

أكدت الخطة الاسللللللللللللتراتيجية العشللللللللللللرية أن هناك العديد من المتطلبات والاعتبارات التي لقد      

توفير بيئة  بالإعاقة الحسللللية   من ذوي م الدعم للطلبة للوصللللوي إلى برامج دمج تقد    ؛مراعاتهانبغي  ي

ضلللللرورة تنظيم مجموعة من    :ف الاجتماعي الانفعالي الملائم، منهالتكي  اداعمة للأداء الأكاديمي و 

، وممارسللة التقييم المسللتمر لحاجات الطلبة، تعليمال فيث و الخدمات الشللاملة، وتوظيف نتائج البح
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اتجاهاتهم. من    نميةالإعاقة السللللمعية وت  وأالطلبة ذوي الإعاقة البصللللرية  ومعلمات وتهيئة معلمي 

 ي: أتوالتحديات الرئيسة المتوقعة أمام تحقيق التعليم الدامج في الأردن ما يفإن أبرز العقبات    ،هنا

ل عقبة رئيسلللة في طريق الجهود الرامية إلى يشلللك  ما الصلللورة النمطية السللللبية عن الإعاقة،    شللليوع -

 الإعاقة.تعزيز مفهوم التعليم الدامج للأطفاي ذوي 

في وزارة  ، سللللللللواء في مجاي التعليم الدامجوقلة الكوادر البشللللللللرية المؤهلة  ،محدودية الموارد المالية -

المللدارس القللادرة على تكييف  إضلللللللللللللللافللة إلى قلللة    ،مللديريللات التربيللة والتعليمفي  أو  التربيللة والتعليم  

 الطلبة ذوي الإعاقة.احتياجات مع  تناس  ت يةالمناهج وتطوير استراتيجيات تعليم

تجاه دمج الطلبة ذوي الإعاقة  كوادر التعليمية  بعض إدارات المدارس وال لدىالاتجاهات السلللللللللللبية   -

مية إدماج الأشخال  الكوادر التعليمية والأ سر بأهضعف وعي  إلى جان   الدراسية،  فو فصالفي 

 بشكل عام.  عملية التعليمية والمجتمع المدرسيلفي ا ذوي الإعاقة

داعمة لتعليم الأشللخال ذوي الإعاقة من حيث توفير الترتيبات التيسلليرية وإمكانية  البيئة  ضللعف ال -

الخدمات الداعمة في المدارس )مثل لغة الإشارة، وطريقة برايل،  محدودية  الوصوي في المدارس، و 

  رة، وتوفير العلاج النطقي، والعلاج الطبيعي والوظيفي(.وتوفير المناهج الدراسية بطرق ميس  

التكنولوجيا المسللللاندة والترتيبات التيسلللليرية المعقولة اللازمة لتمكين الطلبة ذوي   محدودية اسللللتخدام -

 الإعاقة من التعليم الدامج والتعلم في البيئة التعليمية الدامجة.
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إذ إن قلة  ،من أكبر التحديات التي تواجه المدارس في الأردني عد   نق  الموارد البشللللللللرية المدربة -

تؤثر في توفير خدمات  ين المدربين في مجالات التربية الخاصلللللللللة والتعليم الدامجصللللللللليصلللللللللاتخالا

 .تعليمية نوعية تلبي احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة

المدارس في الأردن إلى التجهيزات والمرافق ؛ إذ تفتقر كثير من  التحتية المناسلللللللللبة  ىالبن ضلللللللللعف -

      .الأطفاي ذوي الإعاقة متطلبات اللازمة لدعم 

 الدراسات السابقة:

(: هدفت هذه الدراسلللللة إلى الكشلللللف عن التحديات التي تواجه تنفيذ برامج  2024دراسلللللة الزيوت ) -

التعليم الدامج في المرحلة الأولى من الاسلتراتيجية العشلرية، وذلك من وجهة نظر فريق العمل في 

  1350على  الدراسة  استبانة    ت قب  والتعليم في الأردن. وقد ط  المدارس الدامجة التابعة لوزارة التربية  

ا موزعين على  مدرسلللة في محافظات عمان والكرك وعجلون. وأظهرت النتائج أن مسلللتوى    30فرد 

 التحديات في تنفيذ برامج التعليم الدامج خلاي هذه المرحلة كان متوسط ا على المقياس الكلي.

ف درجة توافر معايير جودة (: هدفت هذه الدراسللللللللللللللة إلى تعر  2024دراسللللللللللللللة القوابعة والحديدي ) -

التعليم الدامج في المدارس الحكومية الأردنية، سللواء تلك التي تطبق الاسللتراتيجية العشللرية للتعليم  

الللدامج أو التي لا تطبقهللا، وذلللك من وجهللة نظر مللديري المللدارس. اعتمللدت الللدراسلللللللللللللللة المنهج  

مللدير ا ومللديرة    60تطبيق مقيللاس لجودة برامج التعليم الللدامج على  بالوصللللللللللللللفي التحليلي المقللارن  

الدراسللة: أظهرت نتائج   موزعين بالتسللاوي في مدارس الأقاليم الثلاثة )الشللماي، الوسللط، الجنوب(.
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ا في درجة توافر معايير جودة التعليم الدامج تعزى لمتغير نوع المدرسلة، جود فروق دالة إحصلائي  و 

أن درجة توافر و   وجاءت لصلللللللالح المدارس الحكومية الدامجة التي تطبق الاسلللللللتراتيجية العشلللللللرية.

معلايير الجودة في الملدارس الحكوميلة اللدامجلة )سللللللللللللللواء المطبقلة أو غير المطبقلة للاسللللللللللللللتراتيجيلة  

عدم وجود فروق دالة في أربعة أبعاد من معايير الجودة  و   العشلللللرية( كانت متوسلللللطة بشلللللكل عام.

وجود فروق داللة في ب علد جودة المنلاهج المسللللللللللللللتخلدملة في ملدارس التعليم  و   تعزى لمتغير الجنس.

 عدم وجود فروق دالة ت عزى لمتغير الإقليم.و  الدامج تبع ا لمتغير الجنس، ولصالح الذكور.

ف اتجاهات معلمات مدارس التعليم  (: هدفت هذه الدراسلللة إلى تعر  2024دراسلللة العنزي وأخرس ) -

الدامج نحو اسلتخدام اسلتراتيجية التدريس التشلاركي مع التلميذات ذوات الإعاقة الفكرية في منطقة  

  :الجوف بالمملكة العربية السللعودية، إضللافة  إلى الكشللف عن الفروق في اتجاهاتهن وفق ا لمتغيرات 

نت   العمل، والمرحلة الدراسلية، والدورات التدريبية. اعتمدت الدراسلة المنهج الوصلفي المسلحي، وتكو 

معلملة تربيلة فكريلة في ملدارس التعليم    45معلملة تعليم علام و  118معلملة، منهن    163نلة من العي  

ا للكشللف عن الاتجاهات  ا على  ع إلكتروني  ز   و    الدامج. ولتحقيق أهداف الدراسللة، أعد  الباحثان مقياسلل 

معلمات التعليم العام ومعلمات التربية   ىلد أن  الدراسللللللللللللة تائج  نأظهرت    نة بطريقة عشللللللللللللوائية.العي  

الفكرية اتجاهات إيجابية نحو اسللتخدام اسللتراتيجية التدريس التشللاركي مع التلميذات ذوات الإعاقة  

، في م ت سلللللجَّل فروق ذات دلالة إحصلللللائية ت عزى إلى متغيري العمل والمرحلة الدراسلللللية، ولالفكرية

ا لمتغير اللدورات التلدريبيلة، و جلدت فروق ذات  حين  دلاللة إحصللللللللللللللائيلة في اتجلاهلات المعلملات وفقل 
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وجاءت لصللللللالح المعلمات اللواتي حضللللللرن دورات تدريبية متخصللللللصللللللة في اسللللللتراتيجية التدريس 

  التشاركي.

(: هدفت هذه الدراسللللللللللللة إلى التحقق من فاعلية برامج التعليم الدامج في 2023دراسللللللللللللة الخوالدة ) -

تحسلللللللللللين الأداء الأكاديمي للطلبة ذوي الإعاقة البسللللللللللليطة في المدارس الأردنية. وأظهرت النتائج  

ر  وجود فروق ذات دلالة إحصللللائية لصللللالح الطلبة المدمجين مقارنة  بغير المدمجين، ما يؤكد الأث 

 الإيجابي للتعليم الدامج في تعزيز الأداء الأكاديمي لهذه الفئة من الطلبة.

ف واقع البرامج والخللدمللات (: هللدفللت هللذه الللدراسلللللللللللللللة إلى تعر  2020دراسلللللللللللللللة العبللابنللة والخمرة ) -

  ملة للذوي الإعلاقلة في الملدارس اللدامجلة في الأردن من وجهلة نظر المعلمينقلدَّ والمملارسلللللللللللللللات الم  

الملدارس، إضللللللللللللللافلة  إلى الكشللللللللللللللف عن الفروق في آرائهم حوي هلذه   وملديرات   وملديري   والمعلملات 

الجنس، والمسلللمى الوظيفي، والمؤهل العلمي،   :البرامج والخدمات والممارسلللات في ضلللوء متغيرات 

نت عي    والخبرة في التعليم الدامج. وا معلم ا ومعلمة اختير   97مدير ا ومديرة و  22نة الدراسللللة من  تكو 

أظهرت النتائج أن  اسلللتخدم الباحثان المنهج الوصلللفي المسلللحي.ها ولتحقيق أهداف ،بطريقة قصلللدية

ا قللدَّ درجللة فللاعليللة البرامج والخللدمللات والممللارسلللللللللللللللات الم   مللة في المللدارس الللدامجللة في الأردن، وفقلل 

و جدت فروق ذات دلالة إحصلللللللائية  ، و للمعايير الوطنية، كانت متوسلللللللطة من وجهة نظر المعلمين

م ت سلللجَّل فروق ل  ، في حيني، وجاءت لصلللالح حملة درجة البكالوريوست عزى لمتغير المؤهل العلم

ذات دلالة إحصلللللللللللللائية ت عزى لمتغيرات الجنس، المسلللللللللللللمى الوظيفي، الخبرة العامة، أو الخبرة في 

  التعليم الدامج.
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ف جودة خدمات برامج التعليم الدامج (: هدفت هذه الدراسلة إلى تعر  2017مارتينيز فيرتو ) دراسلة -

نت عي   برامج دمج  9نة الدراسللللللة من  الاجتماعي للأشللللللخال ذوي الإعاقة من وجهة نظرهم. وتكو 

ر الباحث  ت اجتماعي مقدَّمة في إسلللللللللبانيا اختير  بطريقة قصلللللللللدية. ولتحقيق أهداف الدراسلللللللللة، طو 

ا إلى الأدبيات والدراسللللللات السللللللابقة. جودة برامج  أظهرت النتائج أن    مجموعة من المعايير اسللللللتناد 

بشلكل أسلاسلي على التعاون بين  تعتمد  التعليم الدامج الاجتماعي المقدمة للأشلخال ذوي الإعاقة  

ترتبط بقدرتها على تأهيل  ، وأنها المؤسلللسلللة المسلللؤولة عن البرنامج والمؤسلللسلللات في البيئة المحلية

تخصللللي  أنشللللطة وبرامج تنموية  وبي نت أن  الأشللللخال ذوي الإعاقة للاندماج في سللللوق العمل.

  ي تعزيز المهارات الشخصية لدى الأشخال ذوي الإعاقة.يسهم ف

ف واقع  (: هدفت هذه الدراسللللللللة إلى تعر  Vlachou & Fyssa, 2016دراسللللللللة فلاشللللللللوا و يسللللللللا ) -

ملة للطلبلة ذوي الإعلاقلة في الملدارس الحكوميلة بلاليونلان.  قلدَّ ومملارسلللللللللللللللات برامج التعليم اللدامج الم  

نت عي   بطريقة قصلللدية، واعتمد الباحثان على بطاقة  ت مدرسلللة دامجة اختير   52نة الدراسلللة من  تكو 

أظهرت النتلائج أن مسللللللللللللللتوى فلاعليلة برامج التعليم اللدامج   رئيسللللللللللللللة لجمع البيلانلات.  الملاحظلة أداة  

ا نت وجود عدد من التحديات التي تواجه المدارس بي  ، و المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة كان منخفضلللللللللللل 

رتفاع عدد الطلبة ذوي الإعاقة الراغبين في الاسللللللللللللتفادة من برامج التعليم الدامج  ا  الدامجة، أبرزها:

ما يتعلق   م للمعلمين فيقدَّ انخفاض مسللللللللللتوى التدري  الم  ، و مقارنة بالقدرات الاسللللللللللتيعابية للمدارس

ق  الخبرة العمليلة للدى المعلمين في التعلاملل مع الطلبلة ، ونبتطبيق اسللللللللللللللتراتيجيلات التعليم اللدامج

      ذوي الإعاقة بشكل فع اي.
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دراسللللللللة الزيوت  ظ وجود تنوع في الأهداف؛ إذ هدفت لاحَ بعد مراجعة الدراسللللللللات السللللللللابقة، ي       

( إلى الكشلف عن تحديات تنفيذ برامج التعليم الدامج في المرحلة الأولى من الاسلتراتيجية  2024)

ف درجة توافر معايير جودة التعليم  ( إلى تعر  2024دراسلللللة القوابعة والحديدي )، وهدفت  العشلللللرية

دراسلللللة  ، في حين هدفت  الدامج في المدارس الحكومية الأردنية التي تطبق الاسلللللتراتيجية العشلللللرية

( إلى التحقق من فاعلية برامج التعليم الدامج في تحسين الأداء الأكاديمي للطلبة 2023الخوالدة )

ف أثر أمللا الللدراسلللللللللللللللة الحللاليللة فتهللدف إلى تعر  ،  ذوي الإعللاقللة البسلللللللللللللليطللة في المللدارس الأردنيللة

( للتعليم الدامج في تحسلللللين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في 2030–2020الاسلللللتراتيجية العشلللللرية )

( ودراسلللللة 2024)اسلللللتخدمت دراسلللللة الزيوت  :نات المسلللللتخدمةن حيث العي  وم  .المدارس الدامجة

(  2017اعتملدت دراسللللللللللللللة ملارتينيز فيرتو )، و نلات من الأطفلاي ذوي الإعلاقلة( عي  2023الخواللدة )

،  مة لأشلللللللللللللخال من ذوي الإعاقات المختلفة قدَّ نة من برامج التعليم الدامج الاجتماعي الم  على عي  

نة من الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة تقوم الدراسلللللللة الحالية على اسلللللللتخدام عي  في حين  

تتميز هذه الدراسلللللللة عن الدراسلللللللات السلللللللابقة بتركيزها على الاسلللللللتراتيجية  و   .والمدارس المسلللللللتقبلة

( للتعليم الدامج ودورها في تحسين أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس 2030–2020العشرية )

داد الاختبارات الخاصلة  إع، و بناء أدوات الدراسلة اسلتفادت من الدراسلات السلابقة في، وأنها  الدامجة

تمهيد الطريق أمام دراسلللللات مسلللللتقبلية تتناوي جوان  جديدة لتحسلللللين أداء  ، و بالطلبة ذوي الإعاقة

يمثل تطبيق    .الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة والمسللللللتقبلة بوزارة التربية والتعليم الأردنية

ا في توجهات التربية نحو الشلللمولية والعدالة،  الاسلللتراتيجية العشلللرية للتعليم الدامج تحولا  اسلللتراتيجي  
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إذ يوفر بيئلة تعليميلة متكلامللة تعزز الأداء الأكلاديمي والاجتملاعي للطلبلة ذوي الإعلاقلة. وبنلاء  على  

بهدف دعم صن اع القرار التربوي في   ؛ذلك، تسعى هذه الدراسة إلى سياس هذا الأثر بصورة علمية

.   تطوير السياسات التعليمية الدامجة مستقبلا 

 : إجراءات الدراسة 

 منهج الدراسة -

انسلللجام ا مع هدف هذه الدراسلللة المتمثل في الكشلللف عن أثر الاسلللتراتيجية العشلللرية للتعليم الدامج 

مللد المنهج  ( في تحسللللللللللللللين أداء الطلبللة ذوي الإعللاقللة في المللدارس الللدامجللة، اعت  2030–2020)

 رى الحصلللوي على البيانات الكمية، وقد جالهدفالوصلللفي التحليلي بوصلللفه الأنسللل  لتحقيق هذا 

توزيع  ، و نلللة على الطلبلللة ذوي الإعلللاقلللة لقيلللاس أدائهم الأكلللاديميقنَّ تطبيق اختبلللارات م  عن طريق  

لكشللللللف عن آرائهم  للطلبة ذوي الإعاقة؛ بهدف ا مورالأوأولياء والمعلمات  نمعلميالاسللللللتبانة على  

 الدامج وأثره في تحسين أداء الطلبة.واتجاهاتهم حوي فاعلية التعليم 

 نتهامجتمع الدراسة وعي   -

ن مجتمع الدراسلللللللللللة من الطلبة ذوي الإعاقة    التعليم الدامجالملتحقين في مدارس  كافة تكو 

( والمدارس  2030-2020ذ الاسلللللتراتيجية العشلللللرية للتعليم الدامج )بأقاليم المملكة الثلاثة التي تنف  

نة عشلوائية من هذا المجتمع  عي   ت اختير . و عاقة التي لا تنفذ الاسلتراتيجية المسلتقبلة للطلبة ذوي الإ

 وطالبة. ا( طالب  1296لتطبيق الاختبارات بل  عددها )
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التعليم  المعلمين والمعلمات في مدارس  جميع   مجتمع الدراسلللللللةإضلللللللافة إلى ذلك، يشلللللللمل 

(،  2030-2020بأقاليم المملكة الثلاثة التي تنفذ الاسلللللللللتراتيجية العشلللللللللرية للتعليم الدامج ) الدامج

( معلم 1601نة عشللللللللللللوائية من هذا المجتمع لتطبيق اسللللللللللللتبانة الدراسللللللللللللة بلغت )عي    ت ختير قد او 

 ومعلمة.

والمؤهل العلمي ات الجنس والإقليم نة الدراسة وفقًا لمتغير عي   ومعلمات (: توزيع معلمي1الجدول )

 وسنوات الخبرة. 
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%  9.1% مقابل  90.9نة من الإناث بنسللللبة  أفراد العي    ( أن غالبية1ظ من الجدوي )لاحَ ي  

نة حاصللللللللللللون على بكالوريوس بنسلللللللللللبة  لمؤهل العلمي، فإن أغل  أفراد العي  ى الإبالنسلللللللللللبة   .ذكور

 .% فقط3.1%، واللدبلوم  25.7ل الحلاصلللللللللللللللون على اللدراسللللللللللللللات العليلا يمثل  في حين %،  71.2

 النسبة المئوية  التكرار الفئات  المتغير

 الجنس 
 %9.1 145 ذكر 

 %90.9 1456 أنثى

 الإقليم

 % 30.1 482 الشمال

 % 42.7 683 الوسط

 % 27.2 436 الجنوب 

 العلمي المؤهل

 %3.1 49 دبلوم كلية 

 %71.2 1140 بكالوريوس 

 %25.7 412 دراسات عليا 

 سنوات الخبرة 

 %31.0 497 سنوات  5أقل من 

 %19.8 317 سنوات 10-5من 

 %49.2 787 سنوات  10أكثر من 
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%، وإقليم الوسللللط  30.1إقليم الشللللماي  ومعلمات  ، بلغت نسللللبة معلمي  الإقليممتغير  ى لإوبالنسللللبة  

نة  أما سللللنوات الخبرة، فيوضللللح الجدوي أن حوالي نصللللف العي    .%27.2%، وإقليم الجنوب 42.7

سلللنوات،  5% لديهم خبرة أقل من  31  في حين أنسلللنوات،   10  لى%( لديهم خبرة تزيد ع49.2)

 سنوات. 10-5% بين 19.8و

ن من جميع أولياء أمور الطلبة ذوي الإعاقة   أما مجتمع الدراسللللللللللللة من أولياء الأمور فتكو 

أقاليم المملكة الثلاثة التي تنفذ الاسللللتراتيجية العشللللرية للتعليم  في  التعليم الدامجالملتحقين بمدارس 

نة عشلوائية من هذا المجتمع لتطبيق الاسلتبانة الخاصلة  عي    ت اختير وقد  (،  2030-2020الدامج )

 .أمر ( ولي  986) ابهم بل  عدده

 والإقليم والمؤهل العلمي.ات الجنس نة الدراسة وفقًا لمتغير (: توزيع أولياء أمور عي  2الجدول )

 النسبة المئوية التكرار  الفئات  المتغير 

 الجنس 
 1%9.5 192 ذكر

 %80.5 794 أنثى 

 الإقليم 

 %37.6 371 الشماي 

 %44.8 442 الوسط 

 %17.5 173 الجنوب 

 %52.0 513 ثانوية فأقل 
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 %41.8 412 دبلوم/بكالوريوس العلمي  المؤهل

 %6.2 61 دراسات عليا

 .% ذكور19.5% مقابل  80.5( أن الغالبية من الإناث بنسللللللللللللبة  2ظ من الجدوي )لاحَ ي  

%، يليه  44.8نة جاءت من إقليم الوسلللللللط بنسلللللللبة  ، يظهر أن معظم العي  الإقليموبالنسلللللللبة لمتغير  

ن أن أكثر من  %، أما المؤهل العلمي، فتبي  17.5%، وأخير ا الجنوب بنسلللبة  37.6الشلللماي بنسلللبة  

ل الحاصلللللللون على  يمث  في حين  %( حاصلللللللون على شللللللهادة الثانوية أو أقل،  52نة )نصللللللف العي  

 % فقط.6.2%، وأصحاب الدراسات العليا 41.8الدبلوم أو البكالوريوس 

 

 أدوات الدراسة: 

 تية: الأدوات الآ ت خدملتحقيق أهداف الدراسة، است       

: اختبلارات سيلاس الأداء:   التعليم  ملدارس  في  بهلدف سيلاس أداء الطلبلة ذوي الإعلاقلة الملتحقين أولا 

اللغلة العربيلة، في  التحصلللللللللللللليلل للدى الطلبلة:    اختبلارات تقيس يلت ن  ب   ،والملدارس المسللللللللللللللتقبللة  اللدامج

 ي:أتويمكن توضيح إجراءات اعتمادها كما ي .السلوك الاجتماعيو الرياضيات، التحصيل في و 
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 :اختبار اللغة العربية

اختبلار اللغلة العربيلة   ينب  بهلدف سيلاس تحصلللللللللللللليلل الطلبلة ذوي الإعلاقلة في اللغلة العربيلة ومهلاراتهلا، 

ا للخطوات  بملا  ن والمعتملد من وزارة التربيلة والتعليم  قنَّ الم   يتنلاسللللللللللللللل  مع الطلبلة ذوي الإعلاقلة، وفقل 

 تية:الآ

الرجوع إلى الدراسلللات السلللابقة المتعلقة بالطلبة ذوي الإعاقة، التي تناولت سياس التحصللليل اللغوي  .1

 لديهم.

ن والمعتملد من وزارة  قنَّ سيلاس المهلارات اللغويلة للدى الطلبلة ذوي الإعلاقلة الم  اختبلار الاعتملاد على   .2

 .التربية والتعليم

 جراء بعض التعديلات التطويرية على الاختبار.إ .3

من ذوي الاختصلللللال  والم حكَّمات  مين  حكَّ م  من العرض الاختبار بصلللللورته الأولية على مجموعة   .4

 في التربية الخاصة، والمشرفين التربويين.

وطالبة من ذوي   ا( طالب  70من )نة  كوَّ نة اسللللللتطلاعية م  تطبيق الاختبار بصللللللورته الأولية على عي   .5

 عاقة.الإ

 لفقرات الاختبار.حساب معاملات الصعوبة والتمييز  .6

حسلللاب معامل ارتبام كل سلللؤاي مع الدرجة الكلية للاختبار،   عن طريقحسلللاب الاتسلللاق الداخلي   .7

 ذات دلالة إحصائية.جميعها وكانت المعاملات 
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 (.0.89مته )يحساب معامل ثبات كرونباخ ألفا، فكانت س .8

تقيس مهارات: القراءة، والكتابة،    سلللئلةأ( 9من )  ان  كوَّ وبهذا أصلللبح الاختبار في صلللورته النهائية م   .9

 .والاستيعاب 

 :اختبار الرياضيات 

اختبلار    ين  ب  بهلدف سيلاس تحصلللللللللللللليلل الطلبلة ذوي الإعلاقلة في الريلاضلللللللللللللليلات ومهلاراتهلا،  

يتناسللللللللل  مع الطلبة ذوي الإعاقة، وفق ا   بمان والمعتمد من وزارة التربية والتعليم  قنَّ الرياضللللللللليات الم  

 :تيةللخطوات الآ

الرجوع إلى الدراسللللللللات السللللللللابقة المتعلقة بالطلبة ذوي الإعاقة، التي تناولت سياس التحصلللللللليل في  .1

 الرياضيات.

ن والمعتمد من وزارة  قنَّ لدى الطلبة ذوي الإعاقة الم    ات الرياضلللللللي  ةالاعتماد على اختبار سياس مهار  .2

 .التربية والتعليم

من ذوي الاختصلللللال  والم حكَّمات  مين  حكَّ م  من العرض الاختبار بصلللللورته الأولية على مجموعة   .3

 في التربية الخاصة، والمشرفين التربويين.

وطالبة من ذوي   اطالب  (  70نة من )كوَّ نة اسللللللتطلاعية م  تطبيق الاختبار بصللللللورته الأولية على عي   .4

 عاقة.الإ

 والتمييز لفقرات الاختبار.حساب معاملات الصعوبة  .5



 
 

40 
 

حسلللاب معامل ارتبام كل سلللؤاي مع الدرجة الكلية للاختبار،   عن طريقحسلللاب الاتسلللاق الداخلي   .6

 ذات دلالة إحصائية.ها جميعوكانت المعاملات 

 (.0.82مته )يفكانت س ألفا،حساب معامل ثبات كرونباخ  .7

 .( سؤالا  20من ) ان  كوَّ وبهذا أصبح الاختبار في صورته النهائية م   .8

 مقاييس السلوك الاجتماعي المدرسي - 

زارة التربية والتعليم، وهو  و ن من قنَّ خدم مقياس السلللللوك الاجتماعي المدرسللللي المعتمد والم  اسللللت  

 لدى الطلبة.  لتقييم أنمام السلوك الاجتماعيمن المقاييس الرسمية المستخدمة في المدارس 

ملات   مينحكَّ م  علدد من البنود المقيلاس    راجع وذللك للتحقق من سلللللللللللللللاملة صلللللللللللللليلاغلة    ؛والم حكَّ

أن والم حكَّمات وقد أكد المحك مون  .المسلتهدفة السللوكات الفقرات، ووضلوحها، وارتباطها المباشلر ب

 .عاقةالمقياس مناس  لفئة الطلبة ذوي الإ

مد المقياس في شللللللللكله الأصلللللللللي بناء  على تصللللللللنيفه للمجالات الفرعية  التحقق من الصللللللللدق: اعت   .1

 ؛والم حكَّمات  مينحكَّ على مجموعة من الم   ض ر  ع  وقد  (،  الاجتماعي)الكفاية الاجتماعية، السلللللللوك 

 .الجوان  السلوكية المقصودة للتأكد من أن البنود تقيس فعلا  

النتائج في حسلللللاب  مت خد نة اسلللللتطلاعية من الطلبة ذوي الإعاقة، ثم اسلللللت  على عي  المقياس  ق  ب  ط   .2

، أسلفلهحسلاب معامل الارتبام بين درجة كل فقرة بالمحور المندرجة طريق  ن  عالاتسلاق الداخلي، 

 محور مع الدرجة الكلية للمقياس. كلومعامل الارتبام بين 
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 (.0.88ألفا، وبلغت سيمته ) حساب ثبات المقياس باستخدام كرونباخ .3

ق المقياس كما هو دون أي تعديل على بنوده، ب  انسللللللللللللجام ا مع ضللللللللللللوابط وزارة التربية والتعليم، ط   .4

ا، نادر ا، أالخماسي ) ليكرت م بنظام ز  والت    حيان ا، غالب ا، دائم ا(.أبد 

( فقرة للسلللللللللللللللوك 33( فقرة للكفلللايلللة الاجتملللاعيلللة، و)32( فقرة، بواقع )65ن المقيلللاس من )تكو   .5

 .الاجتماعي

 ثاني ا: الاستبانات 

والمعلملات سللللللللللللللئللة المتعلقلة بوجهلات نظر المعلمين  الألجمع البيلانلات اللازملة للإجلابلة عن  

ع ل  ط  ا، و ت لل  وح   محاور الاسلللللتراتيجية العشلللللرية  ت د د  وأولياء الأمور حوي الاسلللللتراتيجية العشلللللرية، ح  

 الدراسة الحالية.على الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع 

للاسلللللللللللتراتيجية العشلللللللللللرية، وهي: السلللللللللللياسلللللللللللات  رئيسلللللللللللةالمحاور ال  ت د د   ح    بناء على ذلك،

ف والتشللللللللللخي  وبرامج الدعم والإحالة، التعر  و التوعية والإعلام وكسلللللللللل  التأييد،  و والتشللللللللللريعات، 

الموارد البشللرية وبناء  و ، (التربويةالبرامج  )التعلم والتعليم  و ، والترتيبات التيسلليرية المعقولةالوصللوي  و 

في الأطفاي غير الملتحقين  و مرحلة ما قبل المدرسلللللللللة )الحضلللللللللانات ورياض الأطفاي(، و القدرات، 

 المدارس النظامية.

 ، هما: استبانة المعلم والمعلمة، واستبانة ولي  الأمر.نااستبانت يت نوعليه، ب  
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 : والمعلمة المعلم استبانة

بعد تحديد المحاور، جرى الاطلاع على الأدبيات التربوية والدراسللللللللللات السللللللللللابقة المحلية 

 ؛نحوهوالمعلمللات  والعربيللة والأجنبيللة المتعلقللة بللالتعليم الللدامج، وأدوات سيللاس اتجللاهللات المعلمين  

وذلك بهدف الاسللتفادة من الأسللالي  العلمية المتبعة في بناء أدوات مشللابهة، والتحقق من شللمولية  

وبناء  على ذلك،  ،المحاور، وإثراء صللللللياغة الفقرات بما يتوافق مع أهداف الاسللللللتراتيجية وسللللللياقها

مجموعة من الفقرات التي تمثل المؤشرات العملية لكل محور، مع مراعاة شروم الصياغة    ت صيغ

اعتماد  الفقرة من الغموض أو الإيحاء بالإجابة، إضلافة إلى   وخلو    ،والدقة ،الوضلوو :مثل  ،السلليمة

 .مقياس ليكرت الخماسي لقياس درجة الموافقة على الفقرات 

من ذوي والم حكَّمات مين  حكَّ وع رضلللللللت الصلللللللورة الأولية للاسلللللللتبانة على مجموعة من الم  

في هم  ائر آل  إليهم إبداء الخبرة والاختصللللال في التربية الخاصللللة والقياس والتقويم والمناهج، وط  

تها اللغوية، وشللللللموليتها، وقدرتها على سياس أثر الاسللللللتراتيجية  للمحاور، ودق  مدى ملاءمة الفقرات  

ملللات   مينحكَّ ط. وبعلللد جمع ملاحظلللات الم  خطَّ كملللا هو م   جريلللت جمللللة من التعلللديلات ، أ  والم حكَّ

رة أو غير الملائمة، وإعادة صللللللللللياغة عدد آخر منها، ونقل كرَّ تضللللللللللمنت حذف بعض الفقرات الم  

 إضافة فقرات جديدة. معبعض الفقرات بين المحاور، 

  ؛ في المدارس الدامجة والمعلمات  مينلنة اسلتطلاعية من المعالاسلتبانة على عي    ت قب  ط  ثم  

  الصلدق الداخلي سل  ح   وقد د من الصلدق والثبات، بهدف الكشلف عن مدى وضلوو الفقرات، والتأك  
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ارتبلام الفقرة بمحورهلا، ومعلاملل ارتبلام كلل محور بلاللدرجلة الكليلة عن طريق  لفقرات الاسللللللللللللللتبلانلة 

للاسلللتبانة، بالإضلللافة إلى حسلللاب معامل الثبات باسلللتخدام معامل كرونباخ ألفا الذي جاءت سيمته  

(0.921.) 

( فقرة موزعة على ثمانية محاور  56من )  نة  كوَّ م    الاستبانة بصورتها النهائيةأصبحت  وبهذا       

 .( أدناه3) الجدوي في كما يظهر

 الاستراتيجية العشرية.  على محاور والمعلمة  ( توزيع فقرات استبانة المعلم3الجدول )

 عدد الفقرات  المجاي م 

 9 السياسات والتشريعات  1

 8 التوعية والإعلام وكس  التأييد  2

 7 ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة التعر   3

 7 والترتيبات التيسيرية المعقولةالوصوي  4

 6 ( البرامج التربوية)التعلم والتعليم  5

 8 الموارد البشرية وبناء القدرات  6

 7 مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي( 7

 4 المدارس النظاميةفي الأطفاي غير الملتحقين  8

 56 يالكل  
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 استبانة ولي الأمر:  

ل المؤشللللللللللللللرات العمليلة لكلل محور من محلاور  مجموعلة أوليلة من الفقرات تمثل    ت غليصلللللللللللللل

أمور الطلبة ذوي الإعاقة، مع مراعاة شللروم الصللياغة   ءتتناسلل  مع أوليالالاسللتراتيجية العشللرية، 

 الفقرة من الغموض أو الإيحاء بالإجابة. وخلو    ،والدقة ،الوضوو :مثل ،السليمة

من ذوي والم حكَّمات وع رضلللللللت الصلللللللورة الأولية للاسلللللللتبانة على مجموعة من المحك مين  

في هم  ائر آل  إليهم إبداء الخبرة والاختصللللال في التربية الخاصللللة والقياس والتقويم والمناهج، وط  

مدى ملاءمة الفقرات لمحاور الاسللللللللتراتيجية العشللللللللرية، ودقتها اللغوية، وشللللللللموليتها، وقدرتها على  

مللات   تحقيق الهللدف المنشللللللللللللللود منهللا. وبعللد جمع ملاحظللات المحك مين جريللت جملللة من  ، أ  والم حكَّ

رة أو غير الملائمة، وإعادة صلللللللللللللياغة عدد آخر كرَّ التعديلات تضلللللللللللللمنت حذف بعض الفقرات الم  

 إضافة فقرات جديدة. معمنها، ونقل بعض الفقرات بين المحاور، 

الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس  أولياء أمورنة اسلللتطلاعية من  الاسلللتبانة على عي    ت قب  ط  ثم  

  سللللللل  بهدف الكشلللللللف عن مدى وضلللللللوو الفقرات، والتأكد من الصلللللللدق والثبات، حيث ح    ؛الدامجة

ارتبام الفقرة بمحورها، ومعامل ارتبام كل محور عن طريق  الصللللللللللدق الداخلي لفقرات الاسللللللللللتبانة  

بالدرجة الكلية للاسلتبانة، بالإضلافة إلى حسلاب معامل الثبات باسلتخدام معامل كرونباخ ألفا الذي 

نة الاسللتبانة بصللورتها النهائية  أصللبحت  وبهذا  (.0.903جاءت سيمته ) ( فقرة موزعة  35من )م كوَّ

 .( أدناه4)في الجدوي  على ثمانية محاور كما يظهر
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 الاستراتيجية العشرية.  أولياء الأمور على محاور( توزيع فقرات استبانة 4الجدول )

 عيار الحكم على نتائج الاستبانتين م

م على أكبر سيمة سلللل  ( وق  4=1-5  المدى )سلللل  لتحديد معيار الحكم على نتائج الاسللللتبانة ح  

هذه القيمة إلى أقل سيمة    ت فيضللللللأ(، ثم  80.0=5÷4في المقياس؛ للحصللللللوي على طوي الخلية )

 .( أدناه5) في المقياس )الواحد الصحيح(، وأصبحت أطواي الخلايا كما هو مبين في الجدوي

 عدد الفقرات المجال م

 5 السياسات والتشريعات  1

 5 التوعية والإعلام وكس  التأييد  2

 5 ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة التعر   3

 6 والترتيبات التيسيرية المعقولةالوصوي  4

 4 ( التربويةالبرامج )التعلم والتعليم  5

 3 الموارد البشرية وبناء القدرات  6

 4 مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي( 7

 3 المدارس النظاميةفي الأطفاي غير الملتحقين  8

 35 يالكل  
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 .(: معيار الاستجابة على نتائج الاستبانة5الجدول )

 الدرجة  المتوسط الحسابي

ا  80.1إلى أقل من  1من   قليلة جد 

 قليلة  60.2إلى أقل من   80.1من 

 متوسطة  40.3إلى أقل من  60.2من 

 كبيرة  20.4إلى أقل من  40.3من 

ا 5إلى  20.4من   كبيرة جد 

 إجراءات الدراسة:

 ت لكم  بعد وضلللللللع أدوات الدراسلللللللة في صلللللللورتها النهائية والتأكد من صلللللللدقها وثباتها، اسلللللللت  

وذلك وفق   ،2025/2026الأوي الدراسللللللللللللللي لتطبيقها خلاي الفصللللللللللللللل    االإجراءات المتبعة نظامي  

 الخطوات الآتية:

 : إجراءات الاستعداد لتطبيق أداة الدراسة:أولا  

 أدوات الدراسة في صورتها النهائية.فة اللجنة المكل  . اعتماد 1

 .التربية والتعليم. الحصوي على كتاب تسهيل مهمة الدراسة من وزارة 3

 آخر لضبط الجودة.فريق نة المختارة، و لتطبيق أدوات الدراسة على العي  بحثي . تشكيل فريق 4
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نة  عي   ت ختير ا  ،. لتطبيق اختبار اللغة العربية واختبار الرياضللليات ومقياس السللللوك الاجتماعي5

نت من عشلللللللللوائية من المدارس الدامجة والمدارس المسلللللللللتقبلة في أقاليم المملكة الثلاثة، تكو  

 مدرسة مستقبلة. 40مدرسة دامجة، و 40مدرسة، بواقع  80

 . تدري  الفريق البحثي على تطبيق أدوات الدراسة.6

 : إجراءات تطبيق أداة الدراسة:اثاني  

التي كافة  ا على المدارس الدامجة  الأمور إلكتروني   ياءواسللللللتبانة أول والمعلمة توزيع اسللللللتبانة المعلم .1

 مدرسة. 250وعددها  ،طبقت الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج في المملكة

التطبيق  البدء بتطبيق أدوات الدراسلللللللللة )الاختبارين ومقياس السللللللللللوك الاجتماعي(، مع التأكد من   .2

 ضبط الجودة. فريق طريقن ع الصحيح

 :الإحصائية للبيانات ثالث ا: المعالجات 

 :تيةالمعالجات الإحصائية الآفي الدراسة  ت خدماست  

وأولياء الأمور لكل فقرة من   والمعلمات  سلللتجابات التي يعطيها المعلمون المتوسلللطات الحسلللابية للا - 1

 فقرات الاستبانة، وعلى كل محور من محاورها.

نللة الللدراسلللللللللللللللة على كللل فقرة من فقرات ف التبللاين في اسللللللللللللللتجللابللات عي  الانحرافللات المعيللاريللة لتعر   - 2

 محاورها.من الاستبانة، وكل محور 

 =αفروق ذات دلالة إحصلللللللللائية عند مسلللللللللتوى )ن وجود  تبي   ما إذاف اختبار وتحليل التباين لتعر   - 3
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 وأولياء الأمور باختلاف متغيرات الدراسة. والمعلمات  ( بين استجابات المعلمين0.05

نة الدراسلللللللللللة على الاختبارين ومقياس السللللللللللللوك المتوسلللللللللللطات الحسلللللللللللابية لاسلللللللللللتجابات طلبة عي   - 4

 الاجتماعي.

 =αإحصللللللللللللائية عند مسللللللللللللتوى )فروق ذات دلالة ن وجود  تبي    إذاما  ف اختبار تحليل التباين لتعر   -5

 ( بين استجابات الطلبة باختلاف متغيرات الدراسة.0.05

 

 :عرض النتائج ومناقشتها

جرى تحليل  فقد  ،سللللللئلة الدراسللللللةأللنتائج المتعلقة بالإجابة عن    ايتناوي هذا الجزء عرضلللللل  

 :الأسئلةلترتي   االنتائج الآتية وفق  وكانت ، الدراسة عليها ت قب  التي ط   رئيسةنة العي  البيانات 

– 2020ما أثر الاستتراتيجية العشترية للتعليم الدامج )"  ه:نصت  و   ،النتائج المتعلقة بالستؤال الأول

 .؟"ذوي الإعاقة الملتحقين بالمؤسسات التعليميةأعداد الطلبة زيادة ( في 2030

– 2020والتعليم للأعوام )إلى الإحصاءات الرسمية الصادرة عن وزارة التربية  الفريق البحثي  رجع 

مؤسللللللللللسللللللللللات (، واسللللللللللتخرج البيانات المتعلقة بأعداد الطلبة ذوي الإعاقة الملتحقين بكافة ال2025

 (.6ما يبي نها الجدوي )ك، وكانت النتائج التعليمية

 

 



 
 

49 
 

 .مؤسسات التعليميةعدد الطلبة ذوي الإعاقة الملتحقين في ال :(6الجدول )

 الإعاقة عدد الطلبة ذوي  الدراسية  السنة

2020/2021 22000 

2021/2022 24869 

2022/2023 26700 

2023/2024 28600 

2024/2025 29235 

أعلداد الطلبلة ذوي الإعلاقلة الملتحقين في الملدارس الحكوميلة    تزايلد   (6يظهر من الجلدوي )

(، وأن الاسللللللللللللللتراتيجيللة العشللللللللللللللريللة للتعليم الللدامج أحللدثللت أثر ا كبير ا  2025–2020خلاي الفترة )

ا في توسللليع قاعدة التحاق هؤلاء الطلبة بال ويمكن تمثيل هذه البيانات في الشلللكل   ،تعليمومتصلللاعد 

(1): 

 
أعداد الطلبة ذوي الإعاقة الملتحقين في المؤسسات التعليمية عبر  ر تطو   :( 1الشكل )
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في علام  وطلالبلة  طلالل   22000د الطلبلة من  اعلد أ ع  اارتفلمن الشللللللللللللللكلل السللللللللللللللابق ظ لاحَ ي  

ا   29235إلى   2020/2021   7235، أي بزيللادة مقللدارهللا  2024/2025في عللام  وطللالبللة  طللالبلل 

 عد  % خلاي خمس سلنوات، وت  33خلاي خمس سلنوات فقط، وهو ما يمثل زيادة تبل     وطالبة  طالب ا

ي الاسلللللتراتيجية، وهو ما يعكس  زيادة غير مسلللللبوقة مقارنة بالوضلللللع الذي كان قائم ا قبل تبن  هذه ال

 .تحقيق التعليم الدامجا في قدرة النظام التعليمي على الاستيعاب و تحولا  نوعي  

يتوافق هذا التحوي الإيجابي مع مرتكزات الاسلللتراتيجية العشلللرية التي تسلللتند على المرتكز 

ت عليه المادة ) /ه( من قانون حقوق الأشخال ذوي الإعاقة رقم 18التشريعي الواضح الذي نص 

تضلللللللمين السلللللللياسلللللللات والاسلللللللتراتيجيات والخطط والبرامج التعليمية   التي تلزم    2017لسلللللللنة    20

عهم الكامل بحقهم في التعليم والوصللللللوي متطلبات التعليم للأشللللللخال ذوي الإعاقة، بما يحقق تمت  

، وحظر استبعاد الشخ  ذي الإعاقة  جميع البرامج والخدمات والمرافق والمؤسسات التعليمية إلى  

من أي مؤسلللللللللسلللللللللة تعليمية على أسلللللللللاس الإعاقة. وقد شلللللللللك ل هذا الأسلللللللللاس القانوني إطار ا مك ن  

العشلرية للتعليم الدامج في وزارة التربية والتعليم من اتخاذ خطوات عملية واسلعة حوي الاسلتراتيجية  

 .القبوي، وتكييف البيئة المدرسية، وتسهيل الوصوي والخدمات المساندة

– 2020وتنسللللللللللللللجم هلذه الزيلادة الملحوظلة مع ملا ورد في الخطلة التنفيلذيلة للتعليم اللدامج  

من أن الفترة الأولى من تنفيذ الاسلللللللتراتيجية رك زت على إعادة لإيكلة الإطار المؤسلللللللسلللللللي    2022

المؤسللسللات أرضللية تنظيمية تسللمح بتوسلليع فرل الوصللوي إلى  وإيجاد والتشللريعي للتعليم الدامج،  
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    خَ ي  ، و التعليم الدامجبيئة   توفير  ، وقد أشللللارت الخطة إلى دور المحاور الأسللللاسللللية فيالتعليمية

 :بالذكر

 تطوير السياسات والتشريعات الداعمة للدمج. •

 توسيع خدمات التقييم والكشف المبكر. •

 عبر الترتيبات التيسيرية.المؤسسات التعليمية رفع جاهزية  •

 على الممارسات الصلية الدامجة. والمعلمات  تعزيز قدرات المعلمين •

  الملتحقينالطلبة لتوثيق أعداد إلكتروني    تحسللين قواعد البيانات والرصللد عبر تطوير نظام •

 بياناتهم.حصر و 

بشللللللللللللللكلل علام والاسللللللللللللللتراتيجيلة  أن الوزارة   2025- 2023 نلت مراجعلة الخطلة التنفيلذيلةبي  و 

انتقلت في هذه المرحلة من الإعداد إلى التوسللللللللع العشللللللللرية للتعليم الدامج على وجه الخصللللللللول  

 :طريقن ع، التعليم الدامجالفعلي في 

 .زيادة عدد المدارس الدامجة والمستقبلة •

 .تحسين مسارات الإحالة والقبوي •

 .الصحيحتفعيل فرق الدعم في المديريات لضمان التطبيق الميداني  •

  وهوهذا التوسللللع كان له تأثير مباشللللر في اسللللتيعاب أعداد أكبر من الطلبة ذوي الإعاقة،  

ر الارتفاع المتدرج والواضح في الأعداد السنويةما ي  .فس 
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ن القدرة المؤسلللسلللية  إلى تحسللل(  UNESCO)و (giz)  الصلللادرة عن  تقاريرالكذلك أشلللارت 

، وتوسلللللللللللللليع  المؤسللللللللللللللسللللللللللللللات التعليميلةفي  كوادر العلامللة  كفلاءات اللوزارة التربيلة والتعليم، وتطوير 

تنفيذ  و عوامل أسلللللهمت مباشلللللرة في تحسلللللين فرل الوصلللللوي إلى التعليم الدامج، وهي الشلللللراكات، 

الأنشلللللللللطة المرتبطة بالتوسلللللللللع المدرسلللللللللي والاسلللللللللتيعاب التدريجي للأعداد الأكبر من الطلبة ذوي 

 .الإعاقة

ق عبر  الأثر المتحق    بلللالتعليم  الطلبلللة ذوي الإعلللاقلللة الملتحقينوتعكس الزيلللادة في أعلللداد  

أفضللت الإجراءات في محور السللياسللات والتشللريعات إلى مأسللسللة  إذ محاور الاسللتراتيجية التسللعة،  

التعليم اللللدامج داخلللل النظلللام التربوي، وتطوير الأنظملللة والتعليملللات المتعلقلللة بلللالقبوي والتكييف. 

التعليم  هم محور التوعيللة والإعلام في تغيير الاتجللاهللات المجتمعيللة التقليللديللة وتعزيز قبوي  وأسلللللللللللللل

والأسلر لاسلتقباي  والمؤسلسلات التعليمية  اسلتعداد المدارس  معدي ، وهو ما انعكس في ارتفاع الدامج

 .ذوي الإعاقة الطلبة

محور التعرف والتشلللللللللخي  وبرامج الدعم والإحالة في الاسلللللللللتراتيجية العشلللللللللرية  أدى  وقد 

سلللللمح باكتشلللللاف حالات  ما ا في تطوير آليات الكشلللللف المبكر والتقييم،  للتعليم الدامج دور ا محوري  

إضللللللللللافة إلى ذلك، أسللللللللللهم محور إمكانية  إدماجها. من ثم  ام التعليمي، و كانت سللللللللللابق ا خارج النظ

المدارس المؤسللللسللللات التعليمية و في تهيئة عدد متزايد من  والترتيبات التيسلللليرية المعقولةالوصللللوي  

فتح المجاي أمام  وهو ما  وفق ا لكود البناء، وتوفير الوسلائل المسلاندة والتعديلات الصللية،   هحكوميال

 سابق ا.المؤسسات التعليمية التحاق فئات كانت تواجه عوائق مادية تمنع وصولها إلى 
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أن الاسلتراتيجية العشلرية مسلتندة  بيمكن تفسلير النمو الواضلح في أعداد الطلبة الملتحقين  و 

المنلللللاهج،   تطوير  على  ركز  اللللللذي  والتعليم،  التعلم  في محور  والتعليم  التربيلللللة  وزارة  جهود  إلى 

ا.  أملا واسللللللللللللللتراتيجيلات التعليم اللدامج، وتكييف الامتحلانلات، وتطبيق مبلاد  بيئلة التعلم الأقلل تقييلد 

العلاج و التأهيل السللللللللمعي و   العلاج الوظيفيو النطق   واختصللللللللاصللللللللييتفعيل دور المعلم المسللللللللاند 

دور واضللللللللللللللح في تعزيز جلاهزيلة الملدارس    ، فقلد كلان للهالإرشللللللللللللللاد و  التلأهيلل البصللللللللللللللري و الطبيعي  

 .لاستقباي أعداد متزايدة من الملتحقينوالمؤسسات التعليمية 

ا الأثر المتحقق عبر محور الموارد البشلللللرية وبناء القدرات الذي وف ر ظهر الزيادة أيضللللل  ت  و 

 الملدارس والمشللللللللللللللرفينوملديرات  وملديري  والمعلملات  برامج تلدريل  موسللللللللللللللعلة شللللللللللللللمللت المعلمين  

من    نهميمك  ، ووضللللللللللعهم في موقع م اتكر  ا وليس  حق  وصللللللللللفه  ، ما عزز فهمهم للدمج بوالمشللللللللللرفات 

 .التعامل مع التنوع داخل الصف

لللة في أعللداد الملتحقين مؤشللللللللللللللر ا مبكر ا على تحقق مللا تضللللللللللللللمنتلله  سللللللللللللللجَّ الزيللادة الم    وت عللد  

ا إقليمي  أالاسللللللتراتيجية في قسللللللم النتائج المتوقعة، الذي ين  على أن الأردن سلللللليكون   ا في نموذج 

% من  10المدارس سللللتقترب من  المؤسللللسللللات التعليمية و التعليم الدامج، وأن نسللللبة الوصللللوي إلى 

وت ظهر السلللللنوات الخمس الأولى من التنفيذ    .مجموع الأطفاي ذوي الإعاقة مع نهاية الاسلللللتراتيجية

 .أن الاتجاه العام في الالتحاق يسير في مسار متصاعد يدعم هذا التوقع

ت الاسلللللللللتراتيجية العشلللللللللرية للتعليم الدامج جعل  يمكن تفسلللللللللير هذه الزيادة بأن  وبناء عليه،

المؤسلسلات التعليمية  ع  توسل  سلهامها في إ، بالإضلافة إلى ةعابر التعليم الدامج سلياسلة دولة لا مبادرة  
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تطوير أنظمة التشللللللللللللخي   ، و المدارس الدامجة والمسللللللللللللتقب لة وزيادة جاهزيتها المادية والبشللللللللللللريةو 

ا  سلهامها  إ، و أدى إلى تسلجيل حالات جديدة وإعادتها إلى النظام المدرسليوهذا بدوره    ،والرصلد  أيض 

، وكذلك تركيزها  تحسن الثقافة المجتمعية تجاه قبوي الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس النظاميةفي 

والمنظمات الداعمة، لحقوق الأشللللخال ذوي الإعاقة  توسلللليع الشللللراكات مع المجلس الأعلى  على  

 .الميدانيةوالمعالجات ما عزز تنفيذ الأنشطة 

وعليه، فإن البيانات تشير بوضوو إلى أن الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج أحدثت أثر ا  

ا في زيادة معدلات التحاق الطلبة ذوي الإعاقة، ات ءحصللللاإوهذا ما أكدته   كبير ا ومباشللللر ا وملموسلللل 

والنوعي للخطلللة التنفيلللذيلللة  ي  ( في التحليلللل الكم  2023وزارة التربيلللة والتعليم التي أوردتهلللا جرار )

( اللللذي أظهر أن علللدد الطلبلللة ذوي الإعلللاقلللة الملتحقين بلللالتعليم  2022-2020للتعليم اللللدامج )

فإن نسللللللللللللبة    ،، وعليهوطالبة   طال  (28600( بل  )2023الدامج في وزارة التربية والتعليم للعام )

 (.%7.4ر بللل )قدَّ الطلبة ذوي الإعاقة الملتحقين بالتعليم الدامج في وزارة التربية والتعليم ي  

ا  لتقدم يعود هذا او  قدرة الاسللللللتراتيجية العشللللللرية على إزالة العوائق التقليدية أمام    إلىأيضلللللل 

ا عبر  إلى ممارسللللللللة مؤسللللللللسللللللللية تتوسللللللللع تدريجي   التعليم الدامجدمج الطلبة ذوي الإعاقة، وتحويل  

نا واحد حق  "بدء تحقق الرؤية التي حملتها الاسللللللللللللتراتيجية تحت شللللللللللللعار  ذلك  ويعكس  .السللللللللللللنوات 

المؤسللللسللللات التعليمية  إلى كافة تسللللعى إلى ضللللمان وصللللوي الطلبة وهي رؤية ،  "ووسللللائلنا مختلفة

 .المدارس على أساس المساواة وتكافؤ الفرل، وبما ينسجم مع المعايير الحقوسية الدوليةو 

 



 
 

55 
 

"ما أثر الاستتتتتتراتيجية العشتتتتترية للتعليم الدامج في    ه:نصتتتتت  و  ،ثانيبالستتتتتؤال الالنتائج المتعلقة 

 ".؟تحسين تحصيل الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة

نحرافات المعيارية لاسلتجابات  المتوسلطات الحسلابية والا  ت بسل  ح  ،  لسلؤاين هذا اللإجابة ع

 ت خرجاسلللت  و عينة الدراسلللة على أدوات الدراسلللة المسلللتخدمة )اختباري اللغة العربية والرياضللليات(، 

لنوع    الفح  دلالة الأثر تبع    ؛ةنات المستقل  خدم اختبار )ت( للعي  م است  ث، على حدة  كل اختبارمن  

 (:7)الجدوي تي يعرضها لنتائج الالفريق البحثي إلى االمدرسة )دامجة، مستقبلة(، وتوصل 

الاستراتيجية العشرية للتعليم    لفحص دلالة أثر  ةنات المستقل  نتائج اختبار )ت( للعي   : (7الجدول )

 تبعًا لمتغير نوع المدرسة ن تحصيل الطلبة ذوي الإعاقة يالدامج في تحس

المتوسط  العدد  المدرسة  الأداة 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة  
 (ت)

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة 

اختبار اللغة  
 العربية

 29.40 57.44 717 دامجة 
2.265 1294 0.024 

 28.62 53.78 579 مستقبلة

 اختبار الرياضيات 
 23.17 69.35 717 دامجة 

1.895 1294 0.058 
 21.64 66.97 579 مستقبلة

اختبار اللغة العربية في المدارس ( أن متوسلللللللط درجات الطلبة على 7ن من الجدوي )يتبي  

(، ما يشلللللير  53,78( كان أعلى من متوسلللللط درجات طلبة المدارس المسلللللتقبلة )57,44الدامجة )

ق ظاهري لصللللللللللللللالح الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة.   النتائج في   أظهرت و إلى وجود تفو 

ق ا ظاهري   ا لصللللالح طلبة المدارس الدامجة، اختبار الرياضلللليات تفو  بل  متوسللللط درجاتهم  فقد  ا أيضلللل 

وجود ميل عام نحو   لىإ( لطلبة المدارس المستقبلة. وتشير هذه النتائج  66,97( مقابل )69,35)
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ارتفاع مسلللللللللللللتويات التحصللللللللللللليل الدراسلللللللللللللي لدى الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة مقارنة  

 بالمستقبلة.

نات المسلتقلة، خدم اختبار )ت( للعي  وللتأكد من مدى الدلالة الإحصلائية لهذه الفروق، اسلت  

وأظهرت النتائج الخاصلللللللللة باختبار اللغة العربية وجود فروق ذات دلالة إحصلللللللللائية عند مسلللللللللتوى  

ق إحصللللللللللللللائي لطلبلة الملدارس اللدامجلة على أقرانهم في (، ملا يشللللللللللللللير إلى تفو  α=0.05اللدلاللة )

  اعدم وجود فروق دالة إحصللللللائي    ت النتائجظهر أالمدارس المسللللللتقبلة. أما في اختبار الرياضلللللليات ف

وجود فروق ظاهرية بسلللللليطة لصللللللالح  من  رغم  على البين المجموعتين في تحصلللللليل الرياضلللللليات  

 .المدارس الدامجة

في   الطلبللةالللدامج على  التعليم  ق الطلبللة ذوي الإعللاقللة في مللدارس  ويمكن تفسللللللللللللللير تفو  

في مدارس  والمعلمات المسلاندات  ن و المسلاند ن و الدور الذي يقوم به المعلمالمدارس المسلتقبلة إلى 

تقلديم  طريق  ن  ع  ،مع أقرانهم الإعلاقلةذوي    ةمحوري في دعم دمج الطلبلوهو دور  ،  التعليم اللدامج

يسلللللللللللهم في تكييف  و ومواكبة مسلللللللللللتويات زملائهم،    ،الدعم الفردي والمسلللللللللللاعدة على فهم الدروس

قدرات الطلبة المختلفة باسلللتخدام اسلللتراتيجيات وأسلللالي   مع  تناسللل  تالمناهج والأنشلللطة التعليمية ل

ا في تعزيز المهارات الاجتماعية والسلللللللللللوكية لدى الطلبة، دورهم    ويسللللللللللهم  تعليمية متنوعة. أيضلللللللللل 

المعلمين  بقية  اي والتفاعل الإيجابي، إلى جان  التعاون المسلللللللللللتمر مع  تشلللللللللللجيع التواصلللللللللللل الفع  ب

م الطلبة تقد   ون رصد ، ويلتخطيط الدروس وتنفيذ استراتيجيات التعليم الدامج بشكل فع ايوالمعلمات  
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تحسلللللين خطط التعليم الفردية، ويعملون على  على  التغذية الراجعة المسلللللتمرة، ما يسلللللاعد    ون مقد  يو 

ز شللعورهم بالانتماء والقبوي داخل  وتعز  كافة بيئة تعليمية شللاملة وآمنة تضللمن حقوق الطلبة  إيجاد 

أن المدارس الدامجة تطب ق بشلللللكل مباشلللللر بنود الاسلللللتراتيجية العشلللللرية  المدرسلللللة، بالإضلللللافة إلى

الطلبة ذوي   متطلبات بما يتناس  مع   وتهيئة الأنشطة وأسالي  التدريس  ،المتعلقة بمواءمة المناهج

التعامل مع النصللللللللللول اللغوية بصللللللللللورة تدريجية  على  الإعاقة. هذه التعديلات سللللللللللاعدت الطلبة 

 الفروق الفردية، ما يجعل اكتساب المهارات اللغوية أكثر سهولة وواقعية.وبأسالي  تراعي 

تبسللللليط التعليمات، واسلللللتخدام الوسلللللائل البصلللللرية  ، مثل  إجراءات الترتيبات التيسللللليريةأما 

عناصلللللللللر عززت فرل   ، فت عد  والكتابةفردي أثناء تعلم مهارات القراءة الدعم  الوالسلللللللللمعية، وتقديم  

الدراسللللات أن توظيف الوسللللائط متعددة الحواس يرتبط بتحسللللن    نت ي  ، فقد بالنجاو في اللغة العربية

 كبير في مستويات الفهم والاستيعاب اللغوي لدى الطلبة ذوي الإعاقة.

في المدارس والمعلمات قد يكون السللللللللللللب  وراء ذلك أن برامج التدري  المقد مة للمعلمين و 

في رفع مسلللتوى التحصللليل اللغوي؛ فالاسلللتراتيجية العشلللرية رك زت على    الدامجة كان لها دور مهم  

التعليم    :على اسللللللللللللللتخلدام اسللللللللللللللتراتيجيلات تلدريس متنوعلة، مثللوالمعلملات  تطوير قلدرات المعلمين 

المتمايز، والتعل م التعاوني، وبناء خطط تعليمية فردية. وهذه الأسللللالي  أثبتت فعاليتها في تحسللللين  

 اكتساب المفالإيم اللغوية وتطوير المهارات التواصلية.
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ا أكبر للتفاعل اللغوي داخل الصللف،  توفرإضللافة إلى ذلك،   البيئة الصلللية الدامجة فرصلل 

والطلبة أو بين الطلبة أنفسلللللللهم، وهو ما ينسلللللللجم مع النظريات البنائية  والمعلمة سلللللللواء بين المعلم 

وزميلات الحوار والتفلللاعلللل الاجتملللاعي. فوجود زملاء داعمين  بلللالتي تؤكلللد أن تعلم اللغلللة يتعزز  

وممارسللللللللات صلللللللللية دامجة قد يسللللللللهم في تشللللللللجيع الطلبة ذوي الإعاقة على المشللللللللاركة داعمات 

 اللفظية، وطرو الأسئلة، وممارسة مهارات القراءة الجهرية والكتابة التشاركية.

ومن الجوان  المهمة كذلك أن المدارس الدامجة غالب ا ما ت فع ل خدمات الدعم الإرشللللللللادي 

 ت والتربوي بشللللللللكل أكبر من المدارس المسللللللللتقبلة. فهذه الخدمات تسللللللللاعد على معالجة المشللللللللكلا

وقلد  ،اللغويلة مبكر ا، وتقلديم تلدخلات علاجيلة للطلبلة اللذين يعلانون صللللللللللللللعوبلات في القراءة والكتلابلة

 أسباب التحسن في متوسط درجات اللغة العربية لدى طلبة المدارس الدامجة مقارنة بغيرهم.   رس  فت

ومن المرتكزات التي تسلللتند إليها الاسلللتراتيجية العشلللرية توفير بيئة تعليمية ومناخ مدرسلللي 

تشللللجيعهم  أسللللهم في  قبوي الطلبة ذوي الإعاقة للتعلم، و على   اعد سللللمثالي داعم للتعلم، وهذا بدوره  

تعلم اللغلة العربيلة، وقلل ل من التردد والخوف إلى  وخفض القلق المرتبط بلأدائهم، ورفع من دافعيتهم  

 من ارتكاب الأخطاء، ما عزز فرل المشاركة والإنجاز اللغوي.

تركز الاسلللللتراتيجية العشلللللرية على أن تكون المدارس الدامجة أكثر التزام ا بتطبيق أدوات  و 

للة،   :تقييم متنوعلة تراعي قلدرات الطلبلة، مثلل التقويم التكويني، والتقلارير الفرديلة، والاختبلارات المعلد 
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ويتيح للطلبة إظهار ما يمتلكونه من قدرات بصلورة   ،يجعل تقييم مهارات اللغة أكثر صلدق اوهذا ما 

 هذا النوع من التقييم في رفع الأداء اللغوي.ما يعزز  ،أكثر إنصاف ا

لدامجة التطور الملحوظ في اللغة العربية لدى طلبة المدارس اقد يعكس  من ناحية أخرى،  

تطبيق التحسلينات  هات الاسلتراتيجية العشلرية للتعليم الدامج التي تشلدد على سلتجابة المدرسلة لتوجا

  ،ا أو صلعوبات تعلم اللغوية ضلمن البرامج التربوية الفردية، خاصلة للطلبة الذين يعانون تأخر ا لغوي  

م  في تقد  صللللللورة كبيرة  ووجود هذه البرامج بما تتضللللللمنه من حاجات فردية وخطط علاجية يسللللللهم ب

 الطلبة.

بشكل عام، فإن النتائج الإحصائية، إلى جان  المعطيات التربوية، تدي على أن المدارس 

توفير منظومة تعليمية أكثر تكاملا    تطبيق الاسلللللتراتيجية العشلللللريةعن طريق الدامجة اسلللللتطاعت  

تخدم تعلم اللغة العربية، بدء ا من تهيئة البيئة الصلية، مرور ا بتعديل المناهج، ووصولا  إلى تدري  

ق الإحصللللللللللائي لطلبة المدارس  ر التفو  ه يفسلللللللللل  وهذا كل   ،وتقديم خدمات الدعموالمعلمات،  المعلمين  

 الدامجة في اختبار اللغة العربية مقارنة بالمدارس المستقبلة.

إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ، فتشير  لنتائج المتعلقة باختبار الرياضيات أما ا

وجود من غم  على الر بين متوسطات درجات الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة والمستقبلة،  

أن تطبيق الاسلللتراتيجية العشلللرية لم   يدي علىوهذا   ،فرق ظاهري بسللليط لصلللالح المدارس الدامجة
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ا  حدث أثر ا إحصللائي  ي   الفروق جوهرية أو   حسللبانللطلبة بما يكفي ل  ات تحصلليل الرياضلليفي ا واضللح 

  .المجايهذا تعكس تحسن ا ملحوظ ا في 

التي تعتمد بشللللكل أسللللاسللللي على    -ات رياضلللليسللللاسللللية في الويبدو أن طبيعة المهارات الأ

تجعلها أكثر   قد  -دةجر  الم  العمليات الحسللللللللابية وحل المشللللللللكلات والقدرة على التعامل مع المفالإيم  

طلبة ذوي الإعاقة مقارنة بمهارات اللغة العربية الأكثر ارتباط ا بالتواصلللللل ى اللإصلللللعوبة بالنسلللللبة  

يز الذهني، كفالرياضللليات عادة  تتطل  مسلللتويات أعلى من التنظيم المعرفي والانتباه والتر  ؛اليومي

 .وهي عمليات قد يتأثر بها العديد من الطلبة من ذوي الإعاقات المختلفة

ا يمكن  و  الدامج تركز غالب ا    للتعليمبأن الاسلللتراتيجية العشلللرية   التباينتفسلللير ضلللعف أيضللل 

زة   ،على المهلارات اللغويلة والاجتملاعيلة أكثر من تركيزهلا على المهلارات الكميلة فبرامج اللدعم المعز 

عللادة  بللأولويللة لللدى المللدارس    تحظى  ،المفردات مثللل التللدريلل  على القراءة والكتللابللة وتطوير    ،للغللة

، ات الرياضللللي  سللللاسللللية فيالأ تقل البرامج المتخصللللصللللة في تعزيز المهارات في حين  بشللللكل عام،  

 تعديل سلوك طويل الأمد.لى إ والهادفةخاصة تلك التي تتطل  تدخلا  مع الطلبة ذوي الإعاقة 

  ات رياضليسلاسلية في البدرجة أكبر بالتحديات الأ  بعض الإعاقات   إضلافة إلى ذلك، ترتبط

وقد يكون هذا أحد الأسلللللباب التي تجعل التحسلللللن في الرياضللللليات أبطأ   ،مقارنة بالتحديات اللغوية

ا   فالتحسلللن في الرياضللليات يحتاج في ؛  وجود برامج دمج ودعم تربوي من غم  على الر وأقل وضلللوح 
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أو لا جميعها،  فر في المدارس الدامجة  إلى تدخلات علاجية متخصلصلة لا تتوا  كثير من الأحيان

 ق بالشكل الكافي.ت طبَّ 

، يمكن القوي إن الاسللللللتراتيجية العشللللللرية للتعليم الدامج أسللللللهمت في ما سللللللبقفي ضللللللوء 

تحسلللين تحصللليل الطلبة ذوي الإعاقة في الرياضللليات بشلللكل ظاهري بسللليط لم يصلللل إلى مسلللتوى  

تعزيز التدخلات المتخصللللصللللة في الرياضلللليات، ى لإوهذا يشللللير إلى الحاجة   ،الدلالة الإحصللللائية

في الجلللانللل  الكمي، وتفعيلللل خطط تعليميلللة فرديلللة والمعلملللات  وتطوير برامج تلللدريللل  المعلمين  

 .بشكل أعمق وأكثر منهجية  في الرياضيات التي يواجهها الطلبة ذوو الإعاقة  تستجي  للصعوبات 

 

ه:  لثلنتائج المتعلقة بالستؤال الثاا ما أثر الاستتراتيجية العشترية للتعليم الدامج في تعزيز  "، ونصت 

 ."؟للطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجةالأداء الاجتماعي 

نة  المتوسللللطات الحسللللابية والانحرافات المعيارية لاسللللتجابات عي    ت بسلللل  ح  ،  السللللؤاين هذا للإجابة ع

نات المسلللللتقلة خدم اختبار )ت( للعي  الدراسلللللة على مقياس السللللللوك الاجتماعي المدرسلللللي، ثم اسلللللت  

تي نتائج الالفريق البحثي إلى اللنوع المدرسلة )دامجة، مسلتقبلة(، وتوصلل    الفح  دلالة الأثر تبع  

  (.8) لجدوييعرضها ا
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نات المستقلة لفحص دلالة أثر الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج في تعزيز الأداء  نتائج اختبار )ت( للعي   :(8) جدولال

 الاجتماعي للطلبة ذوي الإعاقة تبعًا لمتغير نوع المدرسة 

 العدد  المدرسة  الأداء الاجتماعي 
المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 
 ( تقيمة )

درجات  

 الحرية 

مستوى 

 الدلالة 

مجاي الكفاية  

 الاجتماعية 

 0.75 3.11 642 دامجة 
2.654 1169 *0.008 

 0.74 3.00 529 مستقبلة

مجاي السلوك  

 الاجتماعي

 0.73 4.07 642 دامجة 
1.424 1169 0.156 

 0.70 4.01 529 مستقبلة

مقياس السلوك 

 الاجتماعي

 0.62 3.60 642 دامجة 
2.439 1169 0.015 * 

 0.60 3.51 529 مستقبلة

 .( α ≤ 0.05عند مستوى دلالة )  ا حصائي  إ* داي  

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسللللللللللطات الحسللللللللللابية في ب عد الكفاية  8ن من الجدوي )يتبي  

الاجتماعية والدرجة الكلية لمقياس السللوك الاجتماعي، وذلك لصلالح الطلبة في المدارس الدامجة  

(  3,00( مقابل )3,11بل  متوسللط الكفاية الاجتماعية لديهم ) فقد المطبقة للاسللتراتيجية العشللرية، 

ظهر تفوق ظاهري في الدرجة الكلية للسللللللللللوك الاجتماعي لصلللللللللالح  و   ،لطلبة المدارس المسلللللللللتقبلة

أما في مجاي   .( في المدارس المسلتقبلة3,51( مقارنة بللللللللللللللل)3,60المدارس الدامجة بمتوسلط بل  )

( أعلى بشللكل طليف من المدارس  4,07، فقد كان متوسللط المدارس الدامجة )الاجتماعيالسلللوك  

 .فرق لم يكن كبير ا على مستوى المتوسطات الظاهرية(، إلا أن هذا ال4,01المستقبلة )
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  من طلبةالق نسلللبي في الأداء الاجتماعي لدى هذه الفروق الظاهرية تشلللير إلى وجود تفو  

ذوي الإعلاقلة في الملدارس اللدامجلة، خلاصللللللللللللللة في جوانل  الكفلايلة الاجتملاعيلة والتفلاعلل الاجتملاعي  

 .الإيجابي

وأوضللللللللحت النتائج   ،نات المسللللللللتقلةخدم اختبار )ت( للعي  سللللللللت  الفح  دلالة هذه الفروق،  

وجود فروق ذات دلالة إحصلللللللائية في مجاي الكفاية الاجتماعية، ما يشلللللللير إلى أن الاسلللللللتراتيجية  

ذوي الإعاقة    من  طلبةالالعشرية أسهمت بشكل ملموس في تعزيز مهارات الكفاية الاجتماعية لدى  

 .في المدارس الدامجة مقارنة بالمستقبلة

على  ن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصللللللللللائية،  ، فتبي  الاجتماعيأما في مجاي السلللللللللللوك 

لية لم تتأثر  السلللبية أو غير التكي    السلللوكات وهذا يعني أن    ،لرغم من وجود فروق ظاهرية بسلليطةا

ما يتعلق   وفي  .بدرجة كبيرة بتطبيق الاسلللللتراتيجية العشلللللرية مقارنة ببقية جوان  الأداء الاجتماعي

ا لصللالح بالدرجة الكلية لمقياس السلللوك الاجتماعي، فقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصللائي  

ا للاسللللللللللللللتراتيجيللة العشللللللللللللللريللة في تعزيز الأداء ا إيجللابيلل  المللدارس الللدامجللة، ويعكس ذلللك أثر ا عللاملل  

 الاجتماعي المدرسي للطلبة ذوي الإعاقة.

ق الطلبة في مدارس ال في مجاي الكفاية الاجتماعية بأن  تعليم الدامج ويمكن تفسلللللللللللللير تفو 

ا أكبر مدرسللللية  الاسللللتراتيجية العشللللرية أسللللهمت في توفير بيئات   اليومي   للتفاعلدامجة تتيح فرصلللل 

سللللللللللللق مع النظريات الاجتماعية التربوية التي تفترض أن يت    وهذاوالتفاعل الاجتماعي مع الأقران،  



 
 

64 
 

فالأنشللللللطة الصلللللللية    ،المشللللللاركة الفعلية في المواقف الحياتية الطبيعيةبالمهارات الاجتماعية تنمو  

متعددة،  التعاونية وأسللللللللالي  التعليم التي تشللللللللجع على العمل الجماعي تسللللللللهم في تطوير مهارات 

يمكن أن و   .الصلليةف المناسل  في المواقف  التواصلل، وحل المشلكلات الاجتماعية، والتصلر   مثل:

في   ضلللمن الاسلللتراتيجية العشلللرية دور مهم  والمعلمات  برامج التدريبية التي تلقاها المعلمون يكون لل

والمعلمات لاسللللللللتراتيجية على تدري  المعلمين ؛ إذ ترك ز اتحسللللللللين الكفاية الاجتماعية لدى الطلبة

بدوره   وهذاعلى أسلللللللالي  دعم السللللللللوك الإيجابي وإدارة الصلللللللف بأسلللللللالي  تراعي الفروق الفردية،  

ا لتطوير المهللارات الاجتمللاعيللة،    يخلق بيئللة أقللل إقصلللللللللللللللاء   ذوي أن وجود    إلى جللانلل  وأكثر دعملل 

في المدارس الدامجة عزز من قدرة والمعلمات المسلللللللاندات مسلللللللاندين  المعلمين التخصللللللل  من ال

 .الطلبة على اكتساب أسالي  تواصل فع الةهؤلاء 

ا في مدارس التعليم الدامج دور ا أسللاسللي   ات المسللاند   ات المعلمو المعلمون المسللاندون يؤدي و 

تقديم الدعم الفردي والتوجيه طريق  ن  عفي تعديل السلللللللللللللللوك الاجتماعي لدى الطلبة ذوي الإعاقة  

، ومسللللاعدتهم على تعلم مهارات التواصللللل والتفاعل الإيجابي مع أقرانهم، بالإضللللافة  لهم  المسللللتمر

السلللبية باسللتخدام اسللتراتيجيات تعليمية وسلللوكية   السلللوكات وتقليل    يجابيةالإ  السلللوكات إلى تعزيز  

في تكييف الأنشللللللطة الصلللللللية واللع  الجماعي بما يتناسلللللل  مع   إضللللللافة إلى إسللللللهامهممتنوعة.  

ضلمن فريق متعدد التخصلصلات والمعلمات    المعلمينمل جنب ا إلى جن  مع  العالطلبة، و   متطلبات 

والنطق، لتصلللميم خطط تعليمية وسللللوكية والاجتماعي    النفسلللياختصلللاصللليين في الإرشلللاد يشلللمل  
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دوره  بوهذا ، ةدوريصلللللورة  باللازمة  ، مع تقديم الملاحظات والتغذية الراجعة  ، وتنفيذهافردية شلللللاملة

ويضلمن تحقيق التعليم الدامج لهم بشلكل   ،بالانتماء والثقة بالنفسذوي الإعاقة  عزز شلعور الطلبة  ي

 فع اي في البيئة المدرسية.

ا أن تركيز الاسللللللتراتيجية العشللللللرية على تقديم الدعم النفسللللللي الاجتماعي في  ويبدو أيضلللللل 

في بصلللللورة واضلللللحة ، مثل الإرشلللللاد المدرسلللللي ودعم التفاعل بين الطلبة، أسلللللهم ةالدامج  مدارسال

هذه معلوم أن و   ،تهيئة بيئة آمنة للطلبة ذوي الإعاقة، ما عزز اسلللللللتعدادهم للمشلللللللاركة الاجتماعية

، وتزيد من الثقة بالنفس، وهو ما ينعكس إيجاب ا على مستوى  والعزلةالبيئة الداعمة تقلل من التوتر 

 .الكفاية الاجتماعية

دور واضلح في تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة  التعليم الدامجيكون لسلياسلات    وقد 

واحترام الرأي   ل الاختلافالمدرسللللللللللة ثقافة تقب    ىتبن  ت  حينف  ؛تجاه أقرانهم من ذوي الإعاقةالعاديين  

ا في الأنشلللطة الصللللية وغير الصللللية،    وذو  ، يصلللبح الطلبةالآخر وهذا بدوره  الإعاقة أكثر اندماج 

أدوات    هتثبتأويسللهم في تحسللين مؤشللرات الأداء الاجتماعي لديهم، وهو ما   ،يرفع مسللتوى تفاعلهم

 .مةستخدَ القياس الم  

 السلللوكات بأن    الاجتماعيا في مجاي السلللوك عدم وجود فرق داي إحصللائي  ويمكن تفسللير  

السللللللللللبية أو غير التكيلية عادة ما تكون أكثر ارتباط ا بسلللللللللمات شلللللللللخصلللللللللية واسلللللللللتعدادات فردية 

تحتاج غالب ا    السللللللوكات هذه ؛ فوصلللللعوبات نمائية، وقد لا تتأثر بسلللللرعة بالتدخلات التربوية العامة
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إلى تدخلات علاجية متخصلللصلللة، مثل برامج تعديل السللللوك أو العلاج السللللوكي المعرفي، وهي 

أن إضلللللافة إلى .  جميعها  د في المدارس الدامجةوحَّ فرة بشلللللكل كامل أو م  اتدخلات قد لا تكون متو 

م بعض أشللللللكاي الدعم الاجتماعي، وإن لم تكن ضللللللمن إطار اسللللللتراتيجي  المدارس المسللللللتقبلة تقد  

ا إحصلللائي  ؛  شلللامل كالمدارس الدامجة وقد تكون  ا بين المجموعتين.  لذلك قد لا يظهر الفرق واضلللح 

، ما يجعل التقديرات  والمعلمات  السللللللللبية أقل قابلية للملاحظة من قبل المعلمين  السللللللللوكات بعض 

 متقاربة بين المجموعتين.

ق في الدرجة الكلية للسللللللوك الاجتماعي لدى طلبة المدارس الدامجة إلى أن ويشلللللير التفو  

لية وغير  التكي   السللللللللللللللوكات فالدرجة الكلية تعكس مجموع   ا؛الأثر العام للاسلللللللللللللتراتيجية كان إيجابي  

ا. وهذا  التحسلللللللللن الكلي منطقي  وحينها يصلللللللللبح  لية، مع دلالة الفروق في الكفاية الاجتماعية،  التكي  

يسللللللاعد على تحسللللللين الصللللللورة فإنه  ا وفق الاسللللللتراتيجية  ق فعلي  عندما ي طبَّ  التعليم الدامجيعني أن  

 .(الاجتماعيلم يظهر تأثير قوي في الجان  السلبي )السلوك وإن الاجتماعية الشاملة للطلبة، 

وبناء  على نتائج الأداء الاجتماعي، يتضح أن التعليم الدامج لا يقتصر على توفير بيئة صلية  

وقد مك نت الاستراتيجية العشرية    ،مشتركة، بل يمثل منظومة دعم اجتماعي ونفسي وتربوي متكاملة

الدامج ) الجوان   2030– 2020للتعليم  المنظومة بما عزز  الدامجة من تطبيق هذه  المدارس   )

 .الاجتماعية الإيجابية لدى الطلبة ذوي الإعاقة
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 وتتوافق هذه النتائج مع ما أشارت إليه الدراسات السابقة من أن التعليم الدامج الفع اي يسهم في

. تنمية التفاعل الصفي الإيجابي، و تعزيز الشعور بالانتماء، و دعم العلاقات الاجتماعية بين الطلبة

الكفاية   تعزيز  في  أسهمت  العشرية  الاستراتيجية  إن  القوي  يمكن  التفسيرات،  هذه  ضوء  وفي 

ا في ما يتعلق بخفض السلوكات   الاجتماعية لدى الطلبة ذوي الإعاقة، غير أن أثرها ظل محدود 

وهذا يشير إلى أن جهود التعليم الدامج المستندة إلى الاستراتيجية العشرية كانت فع الة في   ،السلبية

حاجة إلى مزيد من الدعم في الجوان  العلاجية المرتبطة با تزاي  متعزيز الجوان  الإيجابية، لكنها  

 بالسلوكات السلبية. 

ه:الرابعالنتائج المتعلقة بالسؤال   هل يختلف أثر الاستراتيجية العشرية في تحسين تحصيل  "  ، ونص 

 ".الإقليم، والجنس، والصف، ونوع الإعاقة؟ الطلبة ذوي الإعاقة باختلاف متغيرات: 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طلبة    ت بس  ح  هذا السؤاي،    نللإجابة ع

نة الدراسة في المدارس الدامجة على اختباري اللغة العربية والرياضيات وفق مستويات المتغيرات  عي  

التي توصل النتائج  ( الآتي  9ويظهر الجدوي )  .الإقليمو نوع الإعاقة،  و الصف،  و جنس،  : الالمستقلة

 إليها الفريق البحثي. 
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نة الدراسة على اختباري المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عي   :(9الجدول )

 . اللغة العربية والرياضيات وفق مستويات المتغيرات المستقلة

المتغيرات المستقلة 
 ومستوياتها 

 الرياضيات  العربيةاللغة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

 الجنس 
 26.11 68.3 29.48 47.74 ذكر
 22.04 69.73 28.62 60.89 أنثى

 الصف

 22.6 63.45 26.68 48.95 الرابع
 23.52 69.75 30.47 59.08 الخامس
 21.99 73.06 30.34 61.65 السادس 
 24.59 70.77 29.94 57.44 السابع
 22.79 71.64 28.74 61.85 الثامن
 20.72 75.4 27.76 65.64 التاسع
 23.26 70.56 28.15 65.19 العاشر

 عاقةنوع الإ

 21.2 71.01 27.38 57.78 عصبية
 16.79 84.58 26.53 74.28 جسدية
 25.62 53.24 32.45 43.9 ذهنية
 20.5 77.11 30.63 68.74 سمعية 
 22.07 76.85 29.91 67.13 بصرية

 الإقليم
 23.77 68.97 30.39 58.83 الشماي 
 23.04 70.53 30.14 59.58 الوسط
 22.67 68.56 27.23 53.72 الجنوب

نة الدراسة وجود اختلافات ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لأداء عي   (9) الجدوي ظهري  

المستقلة.على   المتغيرات  مستويات  وفق  والرياضيات  العربية  اللغة  الدلالة   اختباري  من  وللتأكد 
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الفروق،   لهذه  )ست  ا الإحصائية  المتعدد  التباين  تحليل  التي  وظهرت    ،(MANOVAخدم  النتائج 

 (. 10يعرضها الجدوي )

الفروق بين  ن دلالة عللكشف  (MANOVA) نتائج تحليل التباين المتعدد :(10الجدول )

نة الدراسة على اختباري اللغة العربية والرياضيات وفق  لأداء عي   المتوسطات الحسابية

 .المتغيرات المستقلة مستويات

مصدر 

 التباين 
 مجموع المربعات الاختبار 

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات 
 قيمة الدلالة  قيمة ف 

 الجنس 
 0.000* 26.035 19446.088 1 19446.088 اللغة العربية

 0.764 0.090 41.181 1 41.181 الرياضيات

 الصف
 0.000* 5.083 3796.820 6 22780.917 اللغة العربية

 0.000* 4.152 1898.401 6 11390.405 الرياضيات

 عاقةنوع الإ
 0.000* 12.434 9287.259 5 46436.294 اللغة العربية

 0.000* 22.524 10298.261 5 51491.305 الرياضيات

 الإقليم
 0.139 1.977 1476.996 2 2953.993 اللغة العربية

 0.005* 5.280 2414.232 2 4828.465 الرياضيات

 الخطأ 
   746.925 698 521353.587 اللغة العربية

   457.207 698 319130.175 الرياضيات

    713 2966884.000 اللغة العربية
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مصدر 

 التباين 
 مجموع المربعات الاختبار 

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات 
 قيمة الدلالة  قيمة ف 

    713 3807925.000 الرياضيات المجموع

المجموع  

 المصحح

    712 616824.595 اللغة العربية

    712 381795.091 الرياضيات

 .( α ≤ 0.05عند مستوى دلالة ) احصائيً إ دال * 

(  α≤0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )10ن من الجدوي )يتبي  

  جنس اللمتغير    االإعاقة في المدارس الدامجة في اختبار اللغة العربية تبع  في أداء الطلبة ذوي  

أنثى(، ولصالح الإ  البال     ؛ناث )ذكر،  العربية  اللغة  الحسابي لأدائهن في اختبار  المتوسط  كون 

ن وجود  في حين لم يتبي    ،(47,74على من المتوسط الحسابي للطلبة الذكور والبال  )أ (  60,89)

فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في اختبار الرياضيات  

ا وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة ظ أيض  لاحَ وي  .  )ذكر، أنثى(  جنساللمتغير    اتبع  

لمتغيري الصف ونوع    االلغة العربية والرياضيات تبع    ي ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في اختبار 

عاقة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في  الإ

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء يظهر  لم  في حين  ،  الإقليملمتغير    ااختبار الرياضيات تبع  

 .الإقليم لمتغير  االطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة في اختبار اللغة العربية تبع  
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ا  ولمعرفة لصالح أي مستوى من مستويات المتغيرات المستقلة تعود الفروق الدالة إحصائي  

عن  (  Post Hocالمقارنات البعدية )  يت جر أ  في أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة،  

 الآتي: وفق (، LSDاختبار شيليه ) طريق 

 : متغير الصف الدراسي أولاً 

 اللغة العربية والرياضيات ي ( للأداء على اختبار Post Hocالمقارنات البعدية ) :(11الجدول )
 .ا لمتغير الصف الدراسيتبعً 

 العاشر  التاسع الثامن السابع السادس  الخامس الصف الاختبار 

 اللغة العربية 

 *16.23- *16.69- *12.90- *8.57- *12.64- *9.99- الرابع 
 6.23- 6.69- 2.90- 1.43 2.65-  الخامس 
 3.59- 4.05- 0.26- 4.07   السادس 
 7.66- 8.12- 4.33-    السابع 
 3.33- 3.79-     الثامن 
 0.4548      التاسع 

 الرياضيات 

 7.11- *11.95- *8.19- *7.61- *9.44- *6.14- الرابع 
 0.97- 5.82- 2.05- 1.47- 3.30-  الخامس 
 2.33 2.52- 1.25 1.83   السادس 
 0.50 4.34- 0.58-    السابع 
 1.08 3.76-     الثامن 
 4.84      التاسع 

 .(α ≤ 0.05عند مستوى دلالة )  احصائي  إ* داي 

 

( على مستوى اختبار اللغة 11في الجدوي )  ةأظهرت نتائج المقارنات البعدية المعروض

ا في أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة تبع ا للصف  العربية وجود فروق دالة إحصائي  

في  جاء أداء الصف الرابع الأدنى بشكل واضح،  وقد  الدراسي بين الصف الرابع وبقية الصفوف،  
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كذلك أشارت نتائج المقارنات لم تظهر فروق دالة بين الصفوف من الخامس إلى العاشر،  حين  

ذوي الإعاقة تبع ا  ا في أداء الطلبة من  وق دالة إحصائي  إلى وجود فر البعدية في اختبار الرياضيات  

دنى بشكل  الأطلبة الصف الرابع    أداءجاء  فقد  للصف الدراسي بين الصف الرابع وبقية الصفوف،  

لم تظهر فروق دالة  في حين واضح مقارنة بالصفوف الخامس والسادس والسابع والثامن والتاسع، 

ن طلبة إذ إ  ،وقد يعزى السب  في ذلك إلى جائحة كورونابين الصفوف من الخامس إلى العاشر،  

الدراسي   العام  الدراسة خلاي  مقاعد  هم على  الذين  الرابع  الدراسالصف  هذه  ة  الذي ط بقت  يه 

كانوا قبل أربع سنوات في الصف الأوي الأساسي، وكان التعليم في هذه الفترة    (2025/ 2024)

بحاجة إلى عناية    ذوي الإعاقةفإن الطلبة  لوم،  ، وكما هو معكافة  المدارس الأردنيةي  ف  عد عن ب  

شراف معلمين  إوب  االتي تتطل  أن يكون التعليم وجالإي  المخصصة لهم  خاصة في البرامج التعليمية  

لديهم    ضعفظهر ومعلمات مساندات، وهذا ما لم يتوافر خلاي جائحة كورونا، ومن ثم    مساندين

 اللغة العربية والرياضيات.مبحثي في المهارات الأساسية في 

 : متغير نوع الإعاقة اثانيً 

اللغة العربية  ي ( للأداء على اختبار Post Hocالمقارنات البعدية ) :(12الجدول )
 . ا لمتغير نوع الإعاقةوالرياضيات تبعً 

 بصرية  سمعية  ذهنية  جسدية  عاقة الإ الاختبار 

اللغة 
 العربية

 -9.35* 10.96- 13.88* -16.50* عصبية 
 7.15 5.54 30.38*  جسدية 
 -23.23* -24.84*   ذهنية 
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 بصرية  سمعية  ذهنية  جسدية  عاقة الإ الاختبار 
 1.61    سمعية 

 الرياضيات 

 5.84- 6.09- 17.78* -13.57* عصبية 
 7.74 7.48 31.35*  جسدية 
 -23.61* -23.87*   ذهنية 
 0.26    سمعية 

( على مستوى اختبار اللغة 12في الجدوي )  ةأظهرت نتائج المقارنات البعدية المعروض

دالة إحصائي    العربية لنوع  وجود فروق  تبع ا  الدامجة  المدارس  الطلبة ذوي الإعاقة في  أداء  ا في 

الإعاقة الذهنية حققوا أداء أدنى بشكل ملحوظ مقارنة بجميع    ذوي ن أن الطلبة من  الإعاقة، وتبي  

ظهرت فروق دالة عند مقارنتهم بالإعاقات العصبية والجسدية والسمعية    فقد أنواع الإعاقات الأخرى،  

البعدية  و   .والبصرية المقارنات  ا  أظهرت  الأخرى أيض  الأنواع  بعض  بين  دالة  فروق  من    وجود 

لم تظهر فروق دالة  في حين  ، أبرزها بين الإعاقة العصبية وكل  من الجسدية والبصرية،  الإعاقات 

مثل السمعية والجسدية أو السمعية والبصرية، ما يعكس تقارب ا في    ،بين عدد من الإعاقات الأخرى 

 مستويات الأداء بينها. 

دالة   فروق  وجود  إلى  البعدية  المقارنات  فأشارت  الرياضيات  اختبار  مستوى  على  أما 

ا أن فئة الإعاقة الذهنية حققت  أن  نوع الإعاقة، وتبي  لا في أداء الطلبة ذوي الإعاقة تبع ا  إحصائي   يض 

نت  بي  و أدنى أداء، مع فروق دالة عند مقارنتها بالإعاقات العصبية والجسدية والسمعية والبصرية،  

 ، المقارنات البعدية وجود فروق دالة لصالح الإعاقات العصبية والجسدية مقارنة بالإعاقة الذهنية
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ن وجود فروق دالة بين أنواع متعددة من الإعاقات الأخرى، بما في ذلك السمعية  لم يتبي    في حين

 والبصرية، ما يشير إلى تقارب مستوياتهم في أداء الاختبار.

   الإقليم: متغير اثالثً 

 . الإقليما لمتغير ( للأداء على اختبار والرياضيات تبعً Post Hocالمقارنات البعدية ) :(13الجدول )
 الجنوب  الوسط  الإقليم  الاختبار 

 الرياضيات 
 4.85 0.92- الشماي 

 *5.78  الوسط 

 .( α ≤ 0.05عند مستوى دلالة ) ا حصائي  إ * دال 

المعروض البعدية  المقارنات  نتائج  )  ة أظهرت  الجدوي  اختبار  13في  مستوى  على   )

إحصائي   دالة  فروق  وجود  تبع ا  الرياضيات  الدامجة  المدارس  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  أداء  في  ا 

للإقليم، وتبين أن الطلبة من إقليم الجنوب حققوا أداء أدنى بشكل ملحوظ مقارنة بالطلبة من إقليم  

 إقليم الشماي وإقليم الوسط.  أو  لم تظهر فروق دالة بين إقليم الجنوب وإقليم الشمايفي حين  الوسط،  
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هل يختلف أثر الاستتتتتراتيجية العشتتتترية في تعزيز  "ه:  ، ونصتتتت  خامسالنتائج المتعلقة بالستتتتؤال ال

نوع  و الصتتتتتتتتتف،  و جنس،  والالإقليم،  :  الأداء الاجتمتاعي للطلبتة ذوي الإعتاقتة بتاختلاف متغيرات

 ".الإعاقة؟

نة الدراسة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عي    ت بس  ح  ،  السؤايهذا    نللإجابة ع 

نوع الإعاقة،  و الصف، و نس، الج :على مقياس السلوك الاجتماعي وفق ا لمتغيرات الدراسة المستقلة

 (. 14) (، وكانت النتائج كما يظهرها الجدويالإقليمو 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداء على أداة تعزيز السلوك الاجتماعي   : (14الجدول )

 . وفق مستويات المتغيرات المستقلة

 المتغيرات ومستوياتها 

مجال الكفاية  
 الاجتماعية 

 مقياس السلوك الاجتماعي  الاجتماعيالسلوك  

المتوسط  
الحساب 

 ي

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 الجنس
 0.60 3.65 0.66 4.14 0.76 3.15 ذكر
 0.61 3.51 0.74 4.00 0.73 3.01 أنثى

 الصف 

 0.61 3.58 0.71 4.07 0.72 3.08 الرابع 
 0.59 3.60 0.66 4.08 0.77 3.10 الخامس 
 0.61 3.47 0.73 3.95 0.74 2.97 السادس
 0.61 3.58 0.71 4.09 0.73 3.05 السابع
 0.65 3.50 0.72 3.94 0.81 3.05 الثامن 
 0.58 3.66 0.73 4.19 0.70 3.12 التاسع
 0.71 3.51 0.97 3.95 0.75 3.06 العاشر 
 0.60 3.54 0.71 4.04 0.74 3.04 عصبية 
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 المتغيرات ومستوياتها 

مجال الكفاية  
 مقياس السلوك الاجتماعي  الاجتماعيالسلوك   الاجتماعية 

المتوسط  
الحساب 

 ي

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

نوع  
 عاقة الإ

 0.53 3.64 0.70 4.09 0.58 3.17 جسدية
 0.66 3.61 0.74 4.10 0.78 3.11 ذهنية 
 0.56 3.57 0.68 4.03 0.72 3.10 سمعية 
 0.58 3.59 0.77 3.99 0.60 3.17 بصرية 
 1.02 2.80 0.86 3.16 1.19 2.44 مركبة

 الإقليم 
 0.59 3.58 0.67 4.07 0.72 3.07 الشماي 
 0.64 3.58 0.72 4.03 0.78 3.11 الوسط 
 0.60 3.52 0.75 4.04 0.72 2.99 الجنوب 

نة الدراسة ( وجود اختلافات ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لأداء عي  14)  الجدوي  ظهري  

المستقلة.  المتغيرات  مستويات  وفق  ومجالاتها  الاجتماعي  السلوك  أداة  الدلالة   على  من  وللتأكد 

وكانت النتائج كما يظهرها    ،(MANOVAخدم تحليل التباين المتعدد )الإحصائية لهذه الفروق، است  

 (.15)الجدوي 

للكشف عن دلالة الفروق بين   (MANOVA) نتائج تحليل التباين المتعدد :(15جدول )ال
نة الدراسة على أداة تعزيز السلوك الاجتماعي وفق مستويات  لأداء عي   المتوسطات الحسابية

 . المتغيرات المستقلة

مصدر  
مجموع  الأداة  التباين 

 المربعات 
درجات  
 الحرية 

متوسط 
 قيمة ف المربعات 

قيمة  
 الدلالة 

 الجنس 
 * 0.003 8.869 4.809 1 4.809 الكفاية الاجتماعية 

 * 0.002 9.207 4.656 1 4.656 الاجتماعيالسلوك 
 * 0.000 12.919 4.716 1 4.716 مقياس السلوك الاجتماعي 
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مصدر  
مجموع  الأداة  التباين 

 المربعات 
درجات  
 الحرية 

متوسط 
 قيمة ف المربعات 

قيمة  
 الدلالة 

 الصف 
 0.686 0.655 0.355 6 2.131 الكفاية الاجتماعية 

 0.199 1.431 0.724 6 4.342 الاجتماعيالسلوك 
 0.307 1.193 0.436 6 2.614 جتماعي مقياس السلوك الا

 عاقة نوع الإ
 0.299 1.208 0.655 6 3.931 الكفاية الاجتماعية 

 0.647 0.703 0.356 6 2.133 الاجتماعيالسلوك 
 0.450 0.961 0.351 6 2.106 مقياس السلوك الاجتماعي 

 الإقليم 
 * 0.021 3.888 2.108 2 4.216 الكفاية الاجتماعية 

 0.363 1.015 0.513 2 1.026 الاجتماعيالسلوك 
 0.102 2.288 0.835 2 1.671 مقياس السلوك الاجتماعي 

 الخطأ 
   0.542 1151 624.065 الكفاية الاجتماعية 

   0.506 1151 582.048 الاجتماعيالسلوك 
   0.365 1151 420.207 مقياس السلوك الاجتماعي 

 المجموع 
    1167 11534.653 الكفاية الاجتماعية 

    1167 19680.522 الاجتماعيالسلوك 
    1167 15198.262 مقياس السلوك الاجتماعي 

المجموع  
 المصحح 

    1166 638.742 الكفاية الاجتماعية 
    1166 594.734 الاجتماعيالسلوك 

    1166 431.586 مقياس السلوك الاجتماعي 
 .(α ≤ 0.05عند مستوى دلالة ) احصائي  إدال  * 

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة ذوي الإعاقة في 15الجدوي )  ظهري  

تبع   الاجتماعي ومجالاته  السلوك  مقياس  الدامجة على  أنثى(،   جنساللمتغير    االمدارس  )ذكر، 

ا    ظهري  ، و الذكور  ة ولصالح الطلب وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلبة ذوي الإعاقة  أيض 

، في حين لم تكن الفروق الإقليملمتغير    ا في المدارس الدامجة على مجاي الكفاية الاجتماعية تبع  

فروق ذات دلالة لم تظهر  و ،  أو المقياس الكلي للسلوك الاجتماعي  الاجتماعيدالة على السلوك  
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الاجتماعي   السلوك  مقياس  على  الدامجة  المدارس  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  أداء  في  إحصائية 

 لمتغير الصف الدراسي ونوع الإعاقة.   اومجالاته تبع  

ا في تعود الفروق الدالة إحصائي    لح أي مستوى من مستويات متغير الإقليمولمعرفة لصا

طريق  ن  ع(  Post Hocالمقارنات البعدية )  يت جر أ  أداء الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة،  

 .(16عرضها الجدوي )ي(، وكانت النتائج كما  LSDاختبار ) 

 .الإقليما لمتغير ( للأداء على مجال الكفاية الاجتماعية تبعً Post Hocالمقارنات البعدية ) :(16الجدول )

 الجنوب  الوسط الإقليم  الأداة 
الكفاية  
 الاجتماعية 

 0.08 0.03- الشماي
 *0.12  الوسط

 .(α ≤ 0.05عند مستوى دلالة )  ا حصائي  إ* داي  

ا في أداء الطلبة  نتائج على مستوى الكفاية الاجتماعية وجود فروق دالة إحصائي  الظهر  ت  

من إقليم الجنوب  ذوي الإعاقة  ن أن الطلبة  ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة تبع ا للإقليم، وتبي  

لم تظهر  في حين  من إقليم الوسط،  ذوي الإعاقة  حققوا أداء أدنى بشكل ملحوظ مقارنة بالطلبة  

 ليم الوسط.إقليم الشماي وإق أوفروق دالة بين إقليم الجنوب وإقليم الشماي 

ه: "ستتتادسالنتائج المتعلقة بالستتتؤال ال المدارس الدامجة   ومعلمات  ما وجهة نظر معلمي، ونصتتت 

 ".الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج؟في 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات    ت بس  ح  ن هذا السؤاي،  للإجابة ع

العي  ومعلمات  معلمي   المجالات  على  الدراسة  ي  رئيسة نة  كما  النتائج  وكانت  عرضها  للاستبانة، 

 .(17الجدوي )

نة  عي  ومعلمات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي   :(17الجدول )
 .الدراسة على مجالات الاستبانة

ا وبدرجة  اتجاه ا إيجابي  أظهرت نتائج الجدوي   مدارس   ومعلمات   مرتفعة لدى معلمي ا واضح 

مستوى  ى لإوهذا يشير  ،(3,45حوي الاستراتيجية العشرية، إذ بل  المتوسط الكلي ) التعليم الدامج

 .مدارس، ويدي على وعي مهني مرتفع بأهميتها وفاعليتهاهذه المرتفع لتفعيل الاستراتيجية في 

ا  يتضح  و  أربعةأيض  ظهرت    أن  الأخرى  والأربعة  مرتفعة،  باتجاهات  ظهرت  مجالات 

التأييد    وكس   والإعلام  لمجاي  التوعية  جاء  تقدير  فأعلى  متوسطة،  مرتفعة  باتجاهات  بدرجة 

الانحراف   المتوسط المجال  م
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

 2 مرتفعة 0.81 3.59 السياسات والتشريعات  1
 1 مرتفعة 0.84 3.65 التوعية والإعلام وكس  التأييد 2
 3 مرتفعة 0.84 3.55 ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة التعر   3
 8 متوسطة  0.92 3.26 والترتيبات التيسيرية المعقولةالوصوي   4
 6 متوسطة  0.91 3.32 (البرامج التربوية)التعلم والتعليم  5
 4 مرتفعة 0.88 3.40 البشرية وبناء القدراتالموارد   6
 5 متوسطة  0.90 3.39 مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي( 7
 7 متوسطة  0.94 3.31 المدارس النظاميةفي  الأطفاي غير الملتحقين  8

  مرتفعة  0.80 3.45 الكلي
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وحل  3,65)   حسابي  بمتوسطو  الجهود في    (،  لفاعلية  قوي  إدراك  إلى  يشير  ما  الأولى،  المرتبة 

المرتبة الثانية  في  هة لرفع الوعي وتعزيز تقب ل التعليم الدامج داخل المجتمع المدرسي. يليه  وجَّ الم  

والتشريعات    مرتفعة  مجاي  السياسات  ي  3,59)  حسابي  بمتوسطو بدرجة  وهذا  لدى  أن    ظهر(، 

شعور بأن هناك منظومة تشريعية وتنظيمية داعمة تسهم في تهيئة بيئة مواتية  والمعلمات  المعلمين  

ف والتشخي  وبرامج الدعم تتمثل في الاستراتيجية العشرية. أما مجاي  التعر    التعليم الدامجلتطبيق  

دراك إ(، وهو ما يدي على  3,55) حسابي  بمتوسط  و بدرجة مرتفعة  والإحالة  فجاء في المرتبة الثالثة  

والتدخل  يرات ثللتأ والمعلمات  المعلمين   الكشف  جهود  دعم  في  العشرية  للاستراتيجية   . الإيجابية 

الرابعة  وت   المرتبة  القدرات  جاء في  وبناء  البشرية  أن مجاي  الموارد  النتائج  بدرجة مرتفعة  ظهر 

إع3,40)حسابي  بمتوسط  و  برامج  تفعيل  في  العشرية  الاستراتيجية  أهمية  إلى  يشير  وهذا  داد (، 

 الكوادر وتطوير مهاراتهم.  

أما المجالات الأربعة التي ظهرت بدرجة متوسطة، فقد تمثلت في مجاي  مرحلة ما قبل 

(، وهو  3,39)  حسابي  المرتبة الخامسة بمتوسطفي  المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي(  وجاء  

في الطفولة المبكرة في الاستراتيجية    التعليم الدامجمتوسط يشير إلى جهود مقبولة في إدراج مباد   

ا من التطوير لضمان التدخل  والمعلمات   العشرية من وجهة نظر المعلمين ، إلا أنه يتطل  مزيد 

الفع اي والتعليم    .المبكر  التربوية)أما مجاي  التعلم  بمتوسط (البرامج  السادسة  المرتبة  فقد احتل      

سهامات الاستراتيجية إنحو  والمعلمات  (، ما يكشف عن رؤية إيجابية لدى المعلمين  3,32)  حسابي 
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والبرامج التربوية، ولكن قد يكون هناك تحديات في تصميم البرامج  والتعليم  العشرية في مجاي التعلم  

الفردية للفروق  الملائمة  تدريس    ، وتظهروتطبيقها  التربوية  إلى محتوى تعليمي وأسالي   الحاجة 

. أما مجاي  الأطفاي غير الملتحقين   المدارس النظامية  فجاء في المرتبة  في  أكثر مرونة وشمولا 

حوي   والمعلمات   المعلمين  لدى(، وهو يشير إلى اتجاه إيجابي  3,31)  حسابي  السابعة بمتوسط

بالمدارس  الملتحقين  غير  الإعاقة  ذوي  الأطفاي  مع  التعامل  في  العشرية  الاستراتيجية  فاعلية 

،  ليم الدامج التعهذه الفئة وإدماجها ضمن منظومة  ى  لإجوة في الوصوي  توجد فولكن قد   ، النظامية

المرتبة الثامنة مجاي  في  وجاء    .يتطل  تعزيز الجهود لضمان عدم استبعاد أي فئة من التعلمما  

المعقولة الوصوي   التيسيرية  المعلمين  ما  (،  3,26)  حسابي  بمتوسط    والترتيبات  أن  إلى  يشير 

يرون أهمية الاستراتيجية العشرية في توفير التيسيرات المطلوبة للأطفاي ذوي الإعاقة، والمعلمات  

 .زاي هناك تحديات تحوي دون تحقيق ذلك وفق المأموي من المدارس الدامجةت ولكن ما 

مرتفع ا نحو الاستراتيجية العشرية، ا  إيجابي  تعكس اتجاه ا  بشكل عام  ويمكن القوي إن النتائج  

ر ا مهم    عطيوهذا التباين ي  ،إلا أنها ت ظهر تفاوت ا في درجة ومستوى التطبيق بين المجالات  ا  مؤش 

وتحقيق   التعليم الدامجحوي أولويات التطوير في المرحلة المقبلة، بما يسهم في تعزيز ممارسات  

 . كافة لطلبة ذوي الإعاقةلعدالة وشموي أكبر 

الاستراتيجية العشرية في    التعليم الدامجمدارس  ومعلمات  وجهة نظر معلمي  وللوقوف على  

الدامج التعر    للتعليم  التأييد،  وكس   والإعلام  التوعية  والتشريعات،  )السياسات  للمجالات  ف وفق ا 
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البرامج  )، التعلم والتعليم والترتيبات التيسيرية المعقولةوالتشخي  وبرامج الدعم والإحالة، الوصوي 

، الموارد البشرية وبناء القدرات، مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي(،  (التربوية

 ي: أتض النتائج كما يعرَ ت  ، (الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية(

 ها وتشريعات سياسات الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامجفي والمعلمات  وجهة نظر المعلمين •

نة الدراسة من معلمي نحرافات المعيارية لاستجابات عي  الحسابية والا  المتوسطات   ت بس  ح  

كانت النتائج كما  و ،  مجاي السياسات والتشريعات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بومعلمات  

 (. 18الجدوي ) هايعرض

نة الدراسة من  نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (18الجدول )
  .السياسات والتشريعاتمعلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال 

الانحراف   المتوسط الفقرة  م
 الرتبة الدرجة المعياري 

1 
وتشريعات   سياسات  توفير  في  العشرية  الاستراتيجية  أسهمت 
ذوي   الطلبة  دمج  تطبيق  تحسين  من  عززت  وواضحة  حديثة 

 .الإعاقة وجودة خدماته
 6 مرتفعة 0.96 3.55

في   2 والتشريعات  السياسات  الأكاديمية أسهمت  المهارات  تعزيز 
 .والاجتماعية للطلبة ذوي الإعاقة

 7 مرتفعة 0.95 3.52

3 
ساعدت السياسات والتشريعات في تحسين نوعية وجودة الخدمات  
المساواة   يضمن  بشكل  الإعاقة  ذوي  للطلبة  المقدمة  التعليمية 

 .وتكافؤ الفرل في التعليم بين الطلبة
 8 مرتفعة 0.99 3.52

4 
أشكاي    ضد  القانونية  الحماية  والتشريعات  السياسات  كفلت 

المدرسية   البيئة  في  الإعاقة  الطلبة ذوي  تواجه  قد  التي  التمييز 
 .والتعليمية

 2 مرتفعة 0.92 3.65
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5 
الدامج  أ التعليم  سياسات  تطبيق  في    هوتشريعاتسهم  الواضحة 

ذوي   للطلبة  النشطة  المشاركة  تدعم  دامجة  صلية  بيئة  توفير 
 الإعاقة جميعهم.

 9 مرتفعة 1.01 3.43

6 
الدامج على تنظيم قبوي  للتعليم  ساعدت السياسات والتشريعات 

 .فةنص  الطلبة ذوي الإعاقة في المدارس بطريقة عادلة وم  
 5 مرتفعة 0.96 3.62

7 
ذوي    أسهمت السياسات والتشريعات في مراعاة خصوصية الطلبة

 .الثانوية العامةالإعاقة في امتحان  
 3 مرتفعة 0.93 3.65

8 
وإجراءاتها  الحكومية  المدارس  في  الطلبة  قبوي  أسس  أسهمت 
الواضحة في ضمان دمج الطلبة من ذوي الإعاقة دون تمييز، 

 .ومراعاة حقوقهم
 1 مرتفعة 0.93 3.69

9 
الواضحة    والرسوب وإجراءاتها  والنجاو  الإكماي  أسس  أسهمت 

تمييز، ومراعاة   الإعاقة دون  الطلبة من  ذوي  دمج  تيسير  في 
 حقوقهم.

 4 مرتفعة 0.90 3.64

  مرتفعة  0.81 3.59 يالكل  
( أن وجهة نظر المعلمين والمعلمات في مدارس التعليم الدامج 18يتضح من الجدوي )

بدرجة  الدامج جاءت  للتعليم  العشرية  بالاستراتيجية  المرتبطة  والتشريعات   في مجاي  السياسات 

نة  يشير إلى إدراك واضح لدى أفراد العي    اذ هو   ،(3.59بل  المتوسط الحسابي العام )  فقد مرتفعة،  

في دعم   هودور اه الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج  لأهمية الإطار التشريعي والتنظيمي الذي تتبن  

قد تطبيق التعليم الدامج التربوي، وتعزيز حقوق الطلبة ذوي الإعاقة داخل المنظومة التعليمية، و 

ضمان    حصلت الفقرة  أسهمت أسس قبوي الطلبة في المدارس الحكومية وإجراءاتها الواضحة في

دمج الطلبة من ذوي الإعاقة دون تمييز، ومراعاة حقوقهم  على المرتبة الأولى وبدرجة مرتفعة  

بأن الإجراءات التنظيمية الخاصة  والمعلمات  ما يعكس اقتناع المعلمين    ،(3.69)  حسابي  وبمتوسط
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التعليمية ويعود ذلك إلى وضوو معايير    ،بالقبوي تسهم في تحقيق مبدأ المساواة وتكافؤ الفرل 

 ا بما يشجع بيئات مدرسية دامجة تحترم التنوع.  القبوي المعتمدة وتفعيلها ميداني  

وجاءت الفقرتان   كفلت السياسات والتشريعات الحماية القانونية ضد أشكاي التمييز التي  

قد تواجه الطلبة ذوي الإعاقة في البيئة المدرسية والتعليمية ، و أسهمت السياسات والتشريعات في 

والثالثة   مراعاة خصوصية الطلبة من ذوي الإعاقة في امتحان الثانوية العامة  في المرتبتين الثانية

يرون أن   والمعلمات  ( لكل منهما، ما يدي على أن المعلمين3.65) حسابي على الترتي  بمتوسط

التشريعات الحالية أسهمت في توفير حماية قانونية للطلبة من أي شكل من أشكاي التمييز، وفي 

ذلك ثقة  وي ظهر  الثانوية العامة.  شهادة  تقييمية مهمة مثل امتحان    محطات مراعاة خصوصيتهم في  

 .لما تتضمنه من ضمانات حقوسية ت ساند تطبيق التعليم الدامج بفعالية ؛في النصول التشريعية

بمتوسطات  كانت  وإن  مرتفعة،  بدرجة  المجاي  هذا  فقرات  بقية  أقل    حسابية  وقد جاءت 

ا، ما يؤكد وضوو السياسات التشريعية ودورها في تحسين جودة خدمات التعليم الدامج، وقناعة  نسبي  

الأكاديمية    والمعلمات   المعلمين الجوان   تعزيز  في  العشرية  الاستراتيجية  تشريعات  بتأثير 

المقد    ، والاجتماعية الخدمات  جودة  الإعاقةوتحسين  ذوي  للطلبة  تطوير    ،مة  في  أثرها  أن  إلا 

 والمعلمات   وتشير النتائج إلى أن المعلمين  .الممارسات التعليمية المباشرة يحتاج إلى تعزيز أكبر

حاجة إلى مزيد من باستفادة البيئة الصلية من تلك التشريعات بشكل ملموس ما تزاي    أن  يرون 
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بل   ،التفعيل والتكييف داخل الصف الدراسي، كي لا تبقى التشريعات محصورة في الإطار الإداري 

 م إلى ممارسات صلية دامجة.ت ترجَ 

من أكثر عناصر الاستراتيجية العشرية حضور ا    وبذلك يتضح أن السياسات والتشريعات ت عد  

ا لدورها في تعزيز حقوق الطلبة ذوي أظهرت النتائج تقدير ا إيجابي  إذ  وتأثير ا في دعم التعليم الدامج،  

الإعاقة وتسهيل الإجراءات التنظيمية للدمج. ومع ذلك، فإن انتقاي أثر هذه التشريعات من الجان   

التنظيمي إلى الممارسات الصلية المباشرة يظهر بدرجة أقل، ما يشير إلى الحاجة إلى تكاملية  

ب رامج تدريبية وتوجيهية تسهم في تعزيز قدرة أكبر بين التشريعات والتطبيق العملي، من خلاي 

 .والإدارات المدرسية على تفعيلها داخل البيئة المدرسية بصورة ملموسة والمعلمات  المعلمين

 

في التوعية والإعلام وكسب التأييد في الاستراتيجية العشرية    والمعلمات  وجهة نظر المعلمين •

 للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطاتبت  ح س  

وكانت  ،  التوعية والإعلام وكس  التأييد مجاي  ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة ب

 . (19)النتائج كما يعرضها الجدوي 
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (19الجدول )

معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال التوعية والإعلام وكسب 

 التأييد.

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 الرتبة الدرجة المعياري 

أسهمت التوعية والإعلام في المدارس الدامجة في نجاو تنفيذ   1
 .برامج دمج الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم

 4 مرتفعة 0.97 3.66

دعمت حملات التوعية والإعلام مبادرات توعوية في المدارس   2
 6 مرتفعة 0.95 3.64 .زميلاتهن /الدامجة لتقب ل الطلبة ذوي الإعاقة بين زملائهم

السلبية  3 المعتقدات  تغيير  في  والإعلام  التوعية  حملات  تسهم 
 .الشائعة حوي الإعاقة

 2 مرتفعة 0.94 3.69

أسهمت الحملات الإعلامية في رفع الوعي المجتمعي بحقوق  4
 .الطلبة ذوي الإعاقة في التعليم والاندماج

 1 مرتفعة 0.92 3.69

ذوي  5 الطلبة  حقوق  مفالإيم  إدراج  في  الاستراتيجية  أسهمت 
زملائهم وتوعية  الدراسية  المناهج  في    زميلاتهن   /الإعاقة 

 .بحقوقهم
 7 مرتفعة 0.93 3.63

والإداريات والإداريين  والمعلمات  عززت برامج تدري  المعلمين   6
 .توعيتهم بالنهج الحقوقي وحقوق الطلبة ذوي الإعاقة

 5 مرتفعة 0.94 3.64

سهمت الحملات الإعلامية في تعزيز قدرة الطلبة ذوي الإعاقة  أ 7
 .على الدفاع عن حقوقهم وكس  الدعم لقضاياهم

 8 مرتفعة 0.95 3.57

تعزيز أ 8 في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  نجاو  قص   نشر  سهم 
 3 مرتفعة 0.96 3.69 .الاتجاهات الإيجابية نحو التعليم الدامج

  مرتفعة  0.84 3.65 يالكل   
( أن مجاي التوعية والإعلام وكس  التأييد في الاستراتيجية العشرية  19يتضح من الجدوي )    

بدرجة مرتفعة من   الدامج جاء  بمتوسط  للتعليم  الدامجة،  المدارس  وجهة نظر معلمي ومعلمات 
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ا مرتفع ا لدور التوعية والإعلام في تعزيز ثقافة  إدراك ا إيجابي    ي ظهر(. وهذا  3.65ي بل  )حسابي كل  

 التعليم الدامج وبناء اتجاهات داعمة لحقوق الطلبة ذوي الإعاقة داخل البيئة المدرسية والمجتمع.

الفقرات ويتبي   فقد جاءت  مرتفعة،  درجة  على  قد حصلت  الثماني جميعها  الفقرات  أن  ن 

الثلاثة:  أسهمت الحملات الإعلامية في رفع الوعي المجتمعي بحقوق الطلبة ذوي الإعاقة في  

التعليم والاندماج ، و  تسهم حملات التوعية والإعلام في تغيير المعتقدات السلبية الشائعة حوي  

سهم نشر قص  نجاو الطلبة ذوي الإعاقة في تعزيز الاتجاهات الإيجابية نحو  أ  الإعاقة ، و 

( لكل منها، وهي  3.69)  في المرات  الثلاث الأولى على الترتي  بمتوسط حسابي  ج التعليم الدام

تتبن   التي  التوعية والإعلام  في تغيير المعتقدات التربية والتعليم  اها وزارة  تشير إلى دور حملات 

في التعليم والاندماج، وأهمية    همفي رفع الوعي بحقوقإسهامها  ة حوي الطلبة ذوي الإعاقة، و السلبي

اها الاستراتيجية في تعزيز الاتجاهات الإيجابية نحو التعليم الدامج.  نشر قص  النجاو التي تتبن  

قتا تأثير ا ملحوظ ا في تشكيل الرأي العام والبيئة المدرسية  وت ظهر هذه النتائج أن التوعية والإعلام حق  

 نحو مقد رات الطلبة ذوي الإعاقة وحقهم في التعليم. 

  ،لكنها أقل مقارنة ببقية الفقرات   ،اوجاءت أدنى ثلاث فقرات بمتوسطات حسابية مرتفعة نسبي  

سهمت الحملات الإعلامية في تعزيز قدرة الطلبة ذوي الإعاقة على الدفاع    أفقد حصلت الفقرة  

في ذلك إشارة  و   ،(3.57)  متوسط حسابي ببدرجة مرتفعة و    عن حقوقهم وكس  الدعم لقضاياهم

أسهمت     وجاءت الفقرتان:  .ل المجتمعي العامجهود التوعية تركز بدرجة أكبر على التقب    إلى أن
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  / الاستراتيجية في إدراج مفالإيم حقوق الطلبة ذوي الإعاقة في المناهج الدراسية وتوعية زملائهم 

دعمت حملات التوعية والإعلام مبادرات توعوية في المدارس الدامجة تقب ل  و   ،بحقوقهمزميلاتهن  

( على  3.64( و)3.63)  ينحسابي   ينبمتوسط  زميلاتهن   /الطلبة من ذوي الإعاقة بين زملائهم

التوالي، وهاتان الفقرتان تتعلقان بإدراج مفالإيم حقوق الطلبة ذوي الإعاقة في المناهج الدراسية،  

م جيد، إلا أن  دمج مفالإيم  يعكس تحقيق تقد  ما    ،لهموبالمبادرات التوعوية داخل المدارس لتعزيز تقب  

 الحقوق بصورة منهجية داخل المحتوى الدراسي والتطبيقات الصلية بحاجة إلى مزيد من التعزيز. 

في نجاو التعليم    ينر مؤث    ينوبشكل عام، توضح النتائج أن التوعية والإعلام يمثلان عنصر 

وتعزيز الوعي المجتمعي بحقوق    ،الدامج، لا سيما من خلاي تغيير الصورة النمطية عن الإعاقة

وهذا يبين أهمية الاستمرار في تعزيز الاستراتيجية للتمكين الذاتي للطلبة ودمج حقوقهم    ،هذه الفئة

حتى ينتقل    ؛ في المناهج بصورة تطبيقية داخل الصفوف، والاستمرار في تطوير التوعية والإعلام

 المجتمع من مستوى الوعي العام إلى مستوى التغيير السلوكي والتمكين الفعلي. 

ف والتشخيص وبرامج الدعم والإحالة في الاستراتيجية  في التعر    والمعلمات  وجهة نظر المعلمين •

 العشرية للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطاتبت  ح س  

،  ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالةالتعر  مجاي  ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة ب

 .(20الجدوي )وكانت النتائج كما يعرضها 
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(20الجدول )
ف والتشخيص وبرامج معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال التعر  

 .الدعم والإحالة

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
ف الطلبة ذوي الإعاقة  التشخي  وبرامج الدعم في تعر  سهم أ
 .والاستجابة لمتطلبات وصولهم إلى التعليم الدامج ،بدقة

 1 مرتفعة 0.93 3.65

2 
تشخي    أدوات  تطوير  على  العشرية  الاستراتيجية  ساعدت 

 .دسيقة لحاجات الطلبة ذوي الإعاقة في البيئة المدرسية
 4 مرتفعة 0.92 3.53

3 
تستخدم  مؤسسات  اعتماد  في  العشرية  الاستراتيجية  أسهمت 

 .نةقنَّ دة وم  وحَّ أدوات تشخي  واختبارات نفسية وتربوية م  
 7 مرتفعة 0.94 3.48

4 
أتاحت الاستراتيجية خدمات إرشادية ونفسية منتظمة للتعامل 
الأكاديمي  اندماجهم  لدعم  الإعاقة  ذوي  الطلبة  مع 

 .والاجتماعي
 6 مرتفعة 0.94 3.52

5 
ومتابعة   دوري  كشف  نظام  بناء  على  الاستراتيجية  شجعت 
 .لتقارير تشخي  الإعاقات والتأخر النمائي في وقت مبكر

 3 مرتفعة 0.93 3.55

6 
ذوي   للطلبة  الدعم  برامج  توفير  في  الاستراتيجية  أسهمت 

 2 مرتفعة 0.94 3.56 .الإعاقة

7 
أسهمت الاستراتيجية في تنويع برامج التدري  والدعم للمعلمين 

قدرات  والمعلمات   لتطوير  المبكر  التدخل  برامج  إعداد  في 
 .سرهم الطلبة ذوي الإعاقة وإرشاد أ  

 5 مرتفعة 0.95 3.53

  مرتفعة  0.84 3.55 يالكل   
( الجدوي  من  الدعم  20يتضح  وبرامج  والتشخي   التعر ف  مجاي  أن  في (  والإحالة 

الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج قد جاء بدرجة مرتفعة من وجهة نظر معلمي ومعلمات المدارس 

ا ومرتفع ا لدور الاستراتيجية  ، ما يعكس تقدير ا إيجابي  (3.55)ي بل   الدامجة، بمتوسط حسابي كل  
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في تحسين عمليات الكشف والتشخي  وتقديم خدمات الدعم اللازمة لتمكين الطلبة ذوي الإعاقة  

 .من الاندماج في التعليم

، وهذا يدي على إدراك ةمرتفع   درجةا على  وقد أظهرت النتائج حصوي فقرات المجاي جميع  

التعر  والمعلمات  المعلمين   وأنظمة  أسالي   تطوير  في  الاستراتيجية  والتشخي   ف  لفاعلية جهود 

وبرامج الدعم والإحالة، وقد تصدرت  الفقرات الثلاث التالية المرات  الأعلى من حيث المتوسطات 

ف الطلبة ذوي  هم التشخي  وبرامج الدعم في تعر  أس جاءت الفقرة التي تن  على  إذ الحسابية، 

 (، 3.65)  الإعاقة بدقة والاستجابة لمتطلبات وصولهم إلى التعليم الدامج  في المرتبة الأولى بمتوسط

ا في دقة التشخي  والمعلمات  ما يدي على أن المعلمين   واستجابة النظام    ،يرون تحسن ا واضح 

أسهمت الاستراتيجية  "التعليمي لاحتياجات الطلبة بعد تطبيق الاستراتيجية العشرية. وجاءت فقرة  

، وهو ما  (3.56)  حسابي  متوسطفي المرتبة الثانية ب "في توفير برامج الدعم للطلبة ذوي الإعاقة

في تعزيز اندماج    ت يشير إلى أن الاستراتيجية العشرية وفرت برامج دعم تعليمي ونفسي أسهم

الطلبة. أما الفقرة الثالثة  شجعت الاستراتيجية على بناء نظام كشف دوري ومتابعة لتقارير تشخي   

فاعلية  (3.55)بمتوسط حسابي  فجاءت  الإعاقات والتأخر النمائي في وقت مبكر    ، ما يعكس 

 ذه الوزارة بشكل فع اي. اه الاستراتيجية وتنف  منهج الكشف المبكر الذي تتبن  

وبالمقابل، جاءت أدنى ثلاث فقرات بمتوسطات حسابية تشير إلى وجهات نظر مرتفعة  

ببقية الفقرات؛ إذ حصلت فقرة  أسهمت    ا في متوسطاتهاكذلك، لكنها أقل نسبي   الحسابية مقارنة 
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دة  وحَّ الاستراتيجية العشرية في اعتماد مؤسسات تستخدم أدوات تشخي  واختبارات نفسية وتربوية م  

متوسط   نةقنَّ وم   أدنى  الإيجابي    (3.48)بل     حسابي   على  الدور  يدي على  ما  مرتفعة،  وبدرجة 

للاستراتيجية العشرية في توحيد أدوات التشخي  وتقنينها، وهذا يضمن العدالة والمصداسية في 

فقرة  أتاحت الاستراتيجية خدمات إرشادية ونفسية منتظمة للتعامل مع  الحصلت  في حين  التقييم.  

ة بمتوسط حسابي  عالطلبة ذوي الإعاقة لدعم اندماجهم الأكاديمي والاجتماعي  على درجة مرتف

، وهذا يبين تعزيز الاستراتيجية للميدان للاستمرارية والتكامل في خدمات الإرشاد الداعمة (3.52)

فقرة  ساعدت الاستراتيجية العشرية على تطوير أدوات تشخي  دسيقة  الللطلبة ذوي الإعاقة. أما  

المدرسية  فقد حصلت على درجة مرتفعة بمتوسط حسابي    لحاجات الطلبة ذوي الإعاقة في البيئة 

م ا ملحوظ ا في تطوير أدوات التشخي  نتيجة لتطبيق الاستراتيجية العشرية  ما يعكس تقد    (،3.53)

 في المدارس الدامجة. 

وبشكل عام، تكشف هذه النتائج التأثير الملموس للاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج في 

التعر   المبكر والاستجابة    ف والتشخي  والدعم، لا سيما فيتحسين منظومة  بالكشف  ما يتعلق 

التقنين   نطاق  توسيع  على  الاستراتيجية  وتحرل  لهم،  الدعم  برامج  وتوفير  الطلبة  لاحتياجات 

والمواءمة في أدوات التشخي ، وتعزيز خدمات الإرشاد والدعم التربوي والنفسي، بما يضمن تكامل 

توى التمكين الشامل للطلبة ذوي الإعاقة  المنظومة وانتقالها من مستوى التحسين الإجرائي إلى مس

 في إطار التعليم الدامج. 
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المعلمين   • نظر  في  وجهة  الاستراتيجية  والمعلمات  في  المعقولة  التيسيرية  والترتيبات  الوصول 

 العشرية للتعليم الدامج. 

عي    المتوسطاتبت  ح س   لاستجابات  المعيارية  والانحرافات  معلمي  الحسابية  من  الدراسة  نة 

، وكانت الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولةمجاي ومعلمات المدارس الدامجة للفقرات المتعلقة ب

   .(21النتائج كما يعرضها الجدوي )

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(21الجدول )
معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال الوصول والترتيبات التيسيرية  

 . المعقولة

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
الطلبة ذوي الإعاقة  أسهمت الاستراتيجية في تسهيل وصوي  
 .إلى المباني الصلية ومرافقها التعليمية

 1 مرتفعة 1.02 3.50

2 
م   نقل مدرسية  توفير وسائل  في  الاستراتيجية  أة  هيَّ أسهمت 

ومنخفضة التكلفة ضمنت وصوي الطلبة ذوي الإعاقة إلى  
 .سر وأمانالمدرسة بي  

 7 متوسطة  1.17 3.12

3 
توفير الأدوات والوسائل التعليمية أسهمت الاستراتيجية في  

 3 متوسطة  1.05 3.30 .التحسين أداء الطلبة ذوي الإعاقة أكاديمي  

4 
وفرت الاستراتيجية كتب ا وأدلة ومواد تعليمية مسموعة ومرئية  

ر ساعدت  مصم   رفع تحصيل الطلبة ذوي   علىمة بشكل ميس 
 .الإعاقة

 5 متوسطة  1.07 3.21

5 
نت الطلبة وفرت الاستراتيجية أجهزة تكنولوجية تيسيرية مك  

ذوي الإعاقة من فرل تقدمهم الأكاديمي والمشاركة الفاعلة  
 .في الصف

 6 متوسطة  1.09 3.13
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6 
المدارس   العشرية في استثناء  أسهمت شروم الاستراتيجية 

 .لة من تطبيق مشاريع التعليم الدامجؤهَّ المستأجرة غير الم  
 2 مرتفعة 0.99 3.36

7 
المستمرة   الصيانة  تنفيذ  في  العشرية  الاستراتيجية  أسهمت 

المساندة والوسائل  استفادة    ،للأجهزة  استمرارية  ضمن  ما 
 .الطلبة ذوي الإعاقة دون انقطاع

 4 متوسطة  1.06 3.23

  متوسطة  0.92 3.26 يالكل   
الجدوي  يتضح   بدرجة   (21)من  جاء  المعقولة  التيسيرية  والترتيبات  الوصوي  مجاي  أن 

،  (3.26)ي بل   متوسطة من وجهة نظر معلمي ومعلمات المدارس الدامجة، بمتوسط حسابي كل  

وهو ما يشير إلى وجود جهود قائمة لتحسين بيئة الوصوي المادي والتقني للطلبة ذوي الإعاقة، إلا  

 الاستراتيجية،  أن مستوى التيسيرات المتاحة ما يزاي دون المستوى المأموي مقارنة ببقية مجالات 
 وهو ما يشير إلى أهمية الدعم والتمويل للمدارس الدامجة.

ا بين الفقرات، فقد حصلت الفقرة  وقد    أسهمت الاستراتيجية في  أظهرت النتائج تباين ا واضح 

على درجة مرتفعة وأعلى    ومرافقها التعليمية تسهيل وصوي الطلبة ذوي الإعاقة إلى المباني الصلية  

ما يدي على تحقيق تحسن ملحوظ في تهيئة المرافق المدرسية وتسهيل    ، (3.50)  بل    متوسط حسابي 

إليها العشرية.    ؛الوصوي  الاستراتيجية  لتطبيق  الثانية  و نتيجة  المرتبة  في  فقرة  أسهمت  الجاءت 

لة من تطبيق مشاريع التعليم  ؤهَّ استثناء المدارس المستأجرة غير الم  شروم الاستراتيجية العشرية في  

وعي بأهمية اشترام البيئة  ال، وهو ما يشير إلى  (3.36)   الدامج  بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي

أة قبل تطبيق التعليم الدامج، بما يسهم في حماية جودة الخدمات التعليمية للطلبة  هيَّ المدرسية الم  

 ذوي الإعاقة. 
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أسهمت الاستراتيجية في توفير الأدوات والوسائل التعليمية لتحسين أداء   أما الفقرة الثالثة  

، ما يشير إلى توفر (3.30)  حسابي  متوسطوبفجاءت بدرجة متوسطة     االطلبة ذوي الإعاقة أكاديمي  

حاجة إلى تعزيز من حيث التنوع  ببعض الوسائل التعليمية المساندة، إلا أن هذا الجان  ما يزاي  

المختلفة.   الإعاقة  أنمام  مع  الرابعة  وفي  والمواءمة  الالمرتبة  الاستراتيجية   أ  فقرةجاءت  سهمت 

ما ضمن استمرارية استفادة الطلبة    ،العشرية في تنفيذ الصيانة المستمرة للأجهزة والوسائل المساندة

انقطاع دون  الإعاقة  متابعة  (3.23) بمتوسط حسابي     ذوي  ا في  تحسن ا محدود  ما يعكس  ، وهو 

 .نظام صيانة أكثر انتظام ا وشمولا  ى لإ، وي ظهر حاجة المدارس تهاوصيان الأجهزة المساندة

مة بشكل تعليمية مسموعة ومرئية مصم  وفرت الاستراتيجية كتب ا وأدلة ومواد  "فقرة  الوجاءت  

ر ساعدت   في المرتبة الخامسة بدرجة متوسطة وبمتوسط   "رفع تحصيل الطلبة ذوي الإعاقةعلى  ميس 

رة، غير أنها ما تزاي  (3.21)حسابي   ، وهو ما يشير إلى اهتمام الوزارة في توفر موارد تعليمية ميس 

للتكي   والنوعية  الكمية  في  زيادة  إلى  تلتها  بحاجة  المتعددة.  الإعاقة  فئات  مع  فقرة  وفرت  الف 

الأكاديمي   تقدمهم  فرل  من  الإعاقة  ذوي  الطلبة  مك نت  تيسيرية  تكنولوجية  أجهزة  الاستراتيجية 

، ما يعكس أهمية تركيز  (3.13)والمشاركة الفاعلة في الصف  في المرتبة السادسة بمتوسط حسابي  

لأهميتها في تعزيز التعلم والمشاركة داخل   ؛وجيا المساندةالاستراتيجية العشرية على توفير التكنول

 البيئة الصلية.
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أما أدنى الفقرات من حيث المتوسط الحسابي فكانت الفقرة  أسهمت الاستراتيجية في توفير 

سر  أة ومنخفضة التكلفة ضمنت وصوي الطلبة ذوي الإعاقة إلى المدرسة بي  هيَّ وسائل نقل مدرسية م  

ما يتعلق بتوفير خدمات    برز تحدي ا قائم ا فيي  ما  ،  (3.12)   سابيحوأمان  بدرجة متوسطة وبمتوسط  

الم   التعليم ووصوي  نصر ا أساسي  ذلك ع  أة، بوصفهيَّ النقل  ذوي  الطلبة  ا لتحقيق التكافؤ في حق 

الإعاقة إلى المدارس، وي عد  من أهم جوان  التيسيرات التي تتطل  الدعم الأكبر من قبل الجهات 

 .  المانحة مستقبلا 

تقد   أحرزت  الاستراتيجية  أن  النتائج  تعكس  عام،  جوان  وبوجه  بعض  في  ملحوظ ا  م ا 

ا في تحسين البيئة المدرسية واستبعاد المدارس غير الم   لة من تطبيق التعليم  ؤهَّ الوصوي، خصوص 

ب المتعلقة  الجوان   تعزيز  إلى  الحاجة  مع  الم  خدمات  الدامج،  المساندة، ةأهيَّ النقل  والتكنولوجيا   ،

رة وتشير هذه النتائج إلى ضرورة تعزيز الدعم في مجاي التيسيرات التقنية   .وتوفير مواد تعليمية ميس 

فة، وتفعيل خدمات الصيانة المستمرة، إلى جان  التوسع في توفير وسائل  والمواد التعليمية المتكي  

عادلا  وشاملا  للطلبة ذوي الإعاقة، ويعزز جودة تطبيق التعليم الدامج  أة، بما يضمن وصولا   هيَّ نقل م  

 بصورة عملية ومستدامة. 
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في الاستراتيجية العشرية    (البرامج التربوية)في التعلم والتعليم  والمعلمات  وجهة نظر المعلمين   •

 للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطاتبت  ح س  

(، وكانت النتائج  البرامج التربوية)التعلم والتعليم  مجاي  ومعلمات المدارس الدامجة للفقرات المتعلقة ب

 . (22كما يعرضها الجدوي )

نة الدراسة من معلمي ومعلمات  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(22الجدول )
 (.البرامج التربوية)المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال التعلم والتعليم 

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
أسهمت الاستراتيجية في مواءمة المناهج والبرامج الدراسية  
المدارس   في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  احتياجات  لتراعي 

 .الدامجة
 5 متوسطة  1.04 3.27

من الاطلاع على   والمعلمات  الاستراتيجية المعلميننت  مك   2
 .الممارسات العالمية الف ضلى في إجراءات التعليم الدامج

 3 متوسطة  1.00 3.34

3 
على   والمعلمات  تدري  المعلمينفي  أسهمت الاستراتيجية  

الدامج التعليم  ،  استخدام استراتيجيات تدريس تتناس  مع 
 .التعليم المتمايزمثل 

 1 متوسطة  0.99 3.36

4 
المعلمين الاستراتيجية  استخدام    والمعلمات  ساعدت  على 

الطلبة   لتعليم  المناسبة  الاختبارات  وإعداد  التقويم  أسالي  
 .ذوي الإعاقة

 4 متوسطة  1.02 3.34

5 
توف في  الاستراتيجية  خال يأسهمت  وظيفي  منهاج  ر 

بمهارات الحياة اليومية يتناس  مع متطلبات الوصوي إلى  
 .الحق في التعليم الدامج

 6 متوسطة  1.03 3.26
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 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

6 
الفردية   التعليمية  التدخلات  في  الاستراتيجية  أسهمت 

 .تعزيز التحصيل الدراسي للطلبة ذوي الإعاقةو 
 2 متوسطة  1.00 3.36

  متوسطة  0.91 3.32 يالكل   
في إطار الاستراتيجية   (البرامج التربوية)أن مجاي التعل م والتعليم ( 22) يتضح من الجدوي

بدرجة متوسطة من وجهة نظر معلمي ومعلمات المدارس الدامجة،  العشرية للتعليم الدامج جاء  

، ما يشير إلى أن الاستراتيجية العشرية أسهمت في تحقيق تقدم  (3.32)ي بل   بمتوسط حسابي كل  

  ؛ ملحوظ في تطوير البرامج التربوية الدامجة، إلا أن مستوى تطبيقها ما يزاي بحاجة إلى تعزيز

 لضمان ممارسات تعليمية أكثر فاعلية ومواءمة لاحتياجات الطلبة ذوي الإعاقة. 

وقد جاءت الفقرات جميعها بدرجة متوسطة، إلا أن  ترتيبها ي ظهر تفاوت ا بين الجهود المتعلقة 

التعليمية  والمعلمات  بإعداد المعلمين   وتطوير ممارسات التدريس، وبين تطوير المناهج والبرامج 

الفقرة التي    .الفردية  أسهمت الاستراتيجية بتدري  المعلمين   :هيفالمرتبة الأولى  جاءت في  أما 

فحصلت التعليم المتمايز   ، مثل  على استخدام استراتيجيات تدريس تناس  التعليم الدامجوالمعلمات  

ترى اهتمام ا  والمعلمات  ن أن وجهة نظر المعلمين  وهذا يبي    ، (3.36)بل   سابي  حأعلى متوسط  على  

ي استراتيجيات تدريس تتلاءم  وتمكينهم من تبن  والمعلمات،  ا من قبل الوزارة في إعداد المعلمين  نسبي  

 ت التعليم الدامج. وجاءبرامج  مع الفروق الفردية داخل الصف الدامج، وهو جان  أساسي لنجاو  

الفردية   التعليمية  التدخلات  الفقرة  أسهمت الاستراتيجية في  الثانية  المرتبة  التحصيل  و في  تعزيز 

ه وبدرجة متوسطة، ما يدي على وجود توج    (3.36)الدراسي للطلبة ذوي الإعاقة  بمتوسط حسابي  
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إيجابي نحو توفير خطط تعليمية فردية تسهم في تحسين تحصيل الطلبة، وإن كان بدرجة تطبيق  

 متوسطة تحتاج إلى مزيد من التفعيل والمتابعة.

من الاطلاع والمعلمات  نت الاستراتيجية المعلمين  وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة  مك   

، ما يشير (3.34)  على الممارسات العالمية الفضلى في إجراءات التعليم الدامج  بمتوسط حسابي

بخبرات وممارسات قائمة على نماذج عالمية، إلا أن والمعلمات  إلى سعي الوزارة لتزويد المعلمين  

التعر ف أكثر من مرحلة التطبيق   متوسط الدرجة يوحي بأن هذه الممارسات ما تزاي في مرحلة 

على استخدام أسالي  التقويم وإعداد والمعلمات  الفعلي. تلتها الفقرة  ساعدت الاستراتيجية المعلمين  

لى وجود تطوير  ، ما يشير إ(3.34)الاختبارات المناسبة لتعليم الطلبة ذوي الإعاقة  بمتوسط حسابي  

متوسط في مجاي القياس والتقويم للتعليم الدامج، مع الحاجة إلى تعزيز أدوات التقويم البديل والتقويم  

 القائم على الأداء.

وجاءت الفقرة  أسهمت الاستراتيجية في مواءمة المناهج والبرامج الدراسية لتراعي احتياجات 

  سابي حالطلبة ذوي الإعاقة في المدارس الدامجة  في المرتبة الخامسة بدرجة متوسطة وبمتوسط  

ن أن مواءمة المناهج وفق الاستراتيجية  تبي  والمعلمات  ما يشير إلى أن وجهة نظر المعلمين    (،3.27)

ف ا مع  في التعليم الدامج، إذ تحتاج إلى تطوير محتوى أكثر تكي    اا أساسي  العشرية ما تزاي تمثل تحدي  

أنمام الإعاقة المختلفة، سواء من حيث الأهداف أو الأنشطة، أو الوسائط التعليمية. وجاءت الفقرة  

توف في  الاستراتيجية  الي أسهمت  الحياة  بمهارات  وظيفي خال  منهاج  متطلبات ر  يناس   يومية 
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ن أن  ، وهي تبي  (3.26)الوصوي إلى الحق في التعليم الدامج  بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي  

في تنمية مهارات  أكثر  تسهم  ليرون أن المناهج ما زالت بحاجة إلى تطوير  والمعلمات  المعلمين  

ف والاعتماد على  من التكي  هم  تكمن أهميتها في تمكين  إذ الحياة اليومية لدى الطلبة ذوي الإعاقة،  

 الذات داخل المدرسة وخارجها.

م ا متوسط ا وبشكل عام، توضح النتائج أن البرامج التربوية في التعليم الدامج حققت تقد   

وإتاحة التدخلات الفردية، وبالمقابل، هناك حاجة  والمعلمات،  مع تركيز أكبر على تدري  المعلمين  

 أكبر إلى التركيز على تطوير المناهج والبرامج الوظيلية وأسالي  التقويم المتخصصة.

المعلمين   • نظر  العشرية    والمعلماتوجهة  الاستراتيجية  في  القدرات  وبناء  البشرية  الموارد  في 

 للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  
المدارس   بومعلمات  المتعلقة  الفقرات  القدرات مجاي  الدامجة على  وبناء  البشرية  وكانت    ،الموارد 

 (. 23النتائج كما يعرضها الجدوي )

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(23الجدول )
الموارد البشرية وبناء معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة في مجال 

 القدرات. 

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
للعمل والمعلمات  سهمت الاستراتيجية في تأهيل المعلمين  أ

 .في بيئات التعليم الدامج من خلاي برامج تدري  تخصصية
 5 متوسطة  1.03 3.39
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 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

2 
على  والمعلمات  الاستراتيجية في تدري  المعلمين  سهمت  أ

داخل   النوعي  التعليم  وتقديم  الفردية  للفروق  الاستجابة 
 .الغرف الصلية الدامجة

 3 مرتفعة 1.00 3.40

3 
الاستراتيجية في تطوير مهارات التخطيط للعاملين سهمت  أ

نظام  والعاملات   بناء  في  والتعليم  التربية  مديريات  في 
 .مدرسي دامج

 7 متوسطة  0.99 3.37

4 
مع  سهمت  أ والشراكة  التواصل  تحقيق  في  الاستراتيجية 

الخبرات   بنقل  النموذجية  الدامجة  بين    هاوتبادلالمدارس 
 .المدارس والعاملين

 4 متوسطة  1.00 3.39

5 
المتخص   بالاستراتيجية  سهمت  أ التدري   على  تركيزها 

للتعليم   الإجرائية  والأدلة  المعايير  دعم  على  في  الدامج 
 .تطوير المدارس الدامجة

 6 متوسطة  0.98 3.39

6 
معلمين توظيف  الاستراتيجية  ذوي   ومعلمات  شجعت  من 

التعليم   في  التدري   برامج  تصميم  في  للمشاركة  الإعاقة 
 ها.الدامج وتقديم

 8 متوسطة  1.03 3.31

7 
الاختصاصيين  أ من  عدد  توفير  في  الاستراتيجية  سهمت 

 .المساندين للطلبة ذوي الإعاقة
 2 مرتفعة 1.03 3.47

إدراج مساقات حوي التعليم الدامج في الجامعات ودبلوم ما   8
 .قبل الخدمة يدعم تطوير التعليم الدامج ومخرجاته

 1 مرتفعة 1.00 3.48

  مرتفعة  0.88 3.40 يالكل   
أن مجاي الموارد البشرية وبناء القدرات في الاستراتيجية العشرية   (23) يتضح من الجدوي

بمتوسط   الدامجة،  المدارس  بدرجة مرتفعة من وجهة نظر معلمي ومعلمات  الدامج جاء  للتعليم 

ا لدور وزارة التربية والتعليم في تطوير الكفاءات  ، ما يعكس إدراك ا إيجابي  (3.40)ي بل   حسابي كل  
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المعلمين   إعداد  مستوى  على  سواء  الدامج،  التعليم  لتطبيق  اللازمة  دعم والمعلمات  البشرية  أو 

 المدارس بالخبرات والاختصاصيين المساندين. 

ا بين الفقرات، فقد جاءت الفقرة  إدراج مساقات حوي التعليم  وقد   أظهرت النتائج تباين ا واضح 

المرتبة  الدامج ومخرجاته  في  التعليم  يدعم تطوير  الخدمة  الجامعات ودبلوم ما قبل  الدامج في 

، ما يشير إلى أهمية التأسيس الأكاديمي لتأهيل  (3.48)الأولى بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي  

وتزويدهم بالمعرفة النظرية والمهارات العملية الضرورية للدمج الفعاي. تلتها  والمعلمات،  المعلمين  

سهمت الاستراتيجية في توفير عدد من الاختصاصيين المساندين للطلبة ذوي الإعاقة  في  أ"الفقرة  

، وهو ما يشير إلى الدور الحيوي للكوادر (3.47)حسابي  المرتبة الثانية بدرجة مرتفعة بمتوسط  

على حد سواء. أما الفقرة والمعلمات  المتخصصة في وزارة التربية والتعليم في دعم الطلبة والمعلمين  

على الاستجابة للفروق الفردية وتقديم  والمعلمات  سهمت الاستراتيجية في تدري  المعلمين  أالثالثة  

، ما  (3.40) التعليم النوعي داخل الغرف الصلية الدامجة  فجاءت بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي 

التعامل مع الفروق والمعلمات  يدي على فاعلية برامج التدري  في تعزيز قدرات المعلمين   على 

 .كافة    يلبي احتياجات الطلبةخصَّ وتقديم تعليم م   ،الفردية

من ذوي الإعاقة للمشاركة ومعلمات  وجاءت الفقرة  شجعت الاستراتيجية توظيف معلمين  

    في المرتبة الثامنة بدرجة متوسطة وبمتوسطوتقديمها  في تصميم برامج التدري  في التعليم الدامج 

من ذوي الإعاقة في تصميم  والمعلمات  ، وهو ما يشير إلى أن مشاركة المعلمين  (3.31)   حسابي
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رغم  على ال  ،دون المأموي حس  وجهة نظر المعلمين والمعلمات   يزاتما  وتقديمها  البرامج التدريبية  

سهمت الاستراتيجية في تعزيز تطوير مهارات  أأهميتها لتعزيز الخبرات المتنوعة. تلتها الفقرة  من  

للعاملين   والتعليم  والعاملات  التخطيط  التربية  مديريات  بدرجة  في  في  دامج   مدرسي  نظام  بناء 

حسابي   وبمتوسط  تعزيز (3.37)متوسطة  أهمية  يرون  والمعلمات  المعلمين  أن  على  يدي  ما   ،  

استراتيجية مهارات التخطيط الإداري بشكل أفضل، وذلك يحتاج إلى دعم إضافي لضمان تطبيقه  

المعايير والأدلة  بعلى التدري  المتخص   تركيزها  ب سهمت الاستراتيجية  أ"بشكل فع اي. أما الفقرة  

الإجرائية للتعليم الدامج في دعم تطوير المدارس الدامجة  فجاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي  

، وهو مؤشر إلى أن التدري  على الأدلة الإجرائية موجود في المدارس الدامجة من وجهة  (3.39)

تطوير في  لتعزيز أثره    ؛لكنه يحتاج إلى دمج أكبر مع التطبيق الميدانيوالمعلمات،  نظر المعلمين  

 المدارس الدامجة. 

العشرية  الاستراتيجية  أن  يرون  والمعلمات  المعلمين  أن  إلى  النتائج  تشير  عام،  وبشكل 

نت من تعزيز القدرات البشرية في مجاي التعليم الدامج بدرجة مناسبة، وبأثر واضح وملموس  تمك  

تبقى بعض  في حين  وتوفير الاختصاصيين المساندين،    ،اأكاديمي  والمعلمات  في تأهيل المعلمين  

من ذوي الإعاقة والتخطيط الإداري والتطبيق العملي  والمعلمات  مثل مشاركة المعلمين    ،الجوان  

لضمان الاستدامة والفاعلية الكاملة في بيئة التعليم   ؛بحاجة إلى مزيد من التعزيز  ،للأدلة الإجرائية

 الدامج المدرسي. 
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في مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفال( في  والمعلمات  وجهة نظر المعلمين   •

 الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي ي  ع الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات    المتوسطات بت  ح س   

مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض  مجاي  ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة ب

 . (24يعرضها الجدوي )، وكانت النتائج كما الأطفاي(

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(24الجدول )
معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال مرحلة ما قبل المدرسة  

 .)الحضانات ورياض الأطفال(

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

سهمت الاستراتيجية في توفير خدمات التدخل المبكر في أ 1
 .لتهيئة الطفل للتعليم الدامج  البيئات الطبيعية"

 7 متوسطة  1.03 3.34

مع  سهمت  أ 2 والتعاون  التشارك  تحقيق  في  الاستراتيجية 
 .الأسرة وتطوير برامج التدخل المبكر

 4 مرتفعة 0.99 3.41

من سهمت  أ 3 الانتقالية  الخطط  مراعاة  في  الاستراتيجية 
الأسرة والحضانة إلى مرحلة رياض الأطفاي بشكل يعزز 

 .من تطور مرحلة ما قبل المدرسة 
 5 متوسطة  0.99 3.36

الاستراتيجية في توفير أدلة إجرائية للتعليم الدامج  سهمت أ 4
في مرحلة رياض الأطفاي، عززت تطور مهارات الأطفاي 

 .ذوي الإعاقة في هذه المرحلة 
 6 متوسطة  1.00 3.34
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نشر  سهمت  أ 5 في  الإعلام  دور  تفعيل  في  الاستراتيجية 
الوعي حوي أهمية دمج الأطفاي ذوي الإعاقة في رياض 

 .الأطفاي والمراحل المبكرة
 3 مرتفعة 0.98 3.41

المتعلقة  سهمت  أ 6 النجاو  قص   نشر  في  الاستراتيجية 
الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة ما بدمج الأطفاي ذوي  

 .عزز الثقافة الإيجابية في المدرسة والمجتمع
 1 مرتفعة 0.99 3.44

المعنيين سهمت  أ 7 بين  والتعاون  التنسيق  في  الاستراتيجية 
 2 مرتفعة 0.97 3.41 .ما عزز تطوير التعليم الدامج  ،في برامج الطفولة المبكرة

  متوسطة  0.90 3.39 يالكل   
أن مجاي مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفاي(   (24)  يتضح من الجدوي

وجهة نظر معلمي ومعلمات المدارس الدامجة  من  في الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاء  

، ما يشير إلى تقدير معتدي من وجهة نظر  (3.39)ي بل   بمتوسط حسابي كل  و بدرجة متوسطة  

وتوفير بيئة   ،للجهود المبذولة في مرحلة الطفولة المبكرة لتعزيز التعليم الدامجوالمعلمات المعلمين 

لكنها بحاجة إلى مزيد   ،تعليمية داعمة للطلبة ذوي الإعاقة، مع الإشارة إلى وجود إنجازات واضحة

 من التطوير والتوسيع. 

سهمت الاستراتيجية في نشر قص  النجاو المتعلقة بدمج الأطفاي ذوي  أالفقرة    جاءت 

ما عزز الثقافة الإيجابية في المدرسة والمجتمع  في المرتبة    ،الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة

، وهذا يعكس الأثر الإيجابي للاستراتيجية العشرية  (3.44)  بمتوسط حسابيو الأولى بدرجة مرتفعة 

الواضح لحملات التوعية ونشر النجاحات في تعزيز الثقافة الإيجابية تجاه التعليم الدامج في مراحل  

تلتها الفقرة   التنسيق والتعاون بين المعنيين في برامج  أالطفولة المبكرة.  سهمت الاستراتيجية في 
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والفقرة  ،  (3.41)   حسابي   ما عزز تطوير التعليم الدامج  بدرجة مرتفعة وبمتوسط  ،الطفولة المبكرة

سهمت الاستراتيجية في تفعيل دور الإعلام في نشر الوعي حوي أهمية دمج الأطفاي ذوي الإعاقة  أ 

و  مرتفعة  بدرجة  المبكرة   والمراحل  الأطفاي  رياض  نفسهمتوسط  بالفي  أن  الحسابي  يبين  وهذا   ،

في تعزيز الوعي وتطوير البرامج التعليمية    ينر مؤث    ينالإعلام والتنسيق بين المعنيين يمثلان عنصر 

 الموجهة للأطفاي ذوي الإعاقة في مرحلة ما قبل المدرسة.

الفقرة       برامج  أوجاءت  والتعاون مع الأسرة وتطوير  التشارك  تحقيق  سهمت الاستراتيجية في 

المبكر    حسابي  في  التدخل  وبمتوسط  مرتفعة  بدرجة  الرابعة  والفقرة  (3.41)المرتبة  سهمت أ، 

الاستراتيجية في مراعاة الخطط الانتقالية من الأسرة والحضانة إلى مرحلة رياض الأطفاي بشكل  

المدرسة    ما قبل  تطور مرحلة  بمتوسط حسابي  في  يعزز من  بدرجة متوسطة  الخامسة  المرتبة 

الفقرتان  (3.36) وأخير ا  في  البيئات أ ،  المبكر  التدخل  خدمات  توفير  في  الاستراتيجية  سهمت 

سهمت الاستراتيجية في توفير أدلة إجرائية للتعليم الدامج  أالطبيعية  لتهيئة الطفل للتعليم الدامج  و 

المرتبتين  في  في مرحلة رياض الأطفاي عززت تطور مهارات الأطفاي ذوي الإعاقة في هذه المرحلة   

لكل منهما، ما يدي على وجود فجوات نسبية في توفير   (3.34)والسابعة بمتوسط حسابي  السادسة 

الخدمات المبكرة والإجراءات الإرشادية المنهجية، وهي عناصر أساسية لضمان الانتقاي السلس  

 والدعم الفع اي للأطفاي ذوي الإعاقة منذ مراحل الطفولة المبكرة. 
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الاستراتيجية العشرية أحرزت تقدم ا في نشر الوعي وتعزيز التعاون بين  وبهذا يتبين أن  

 ؛ الجهات المعنية، مع أهمية تعزيز جوان  التدخل المبكر والخطط الانتقالية وتوفير الأدلة الإجرائية

المبكرة الطفولة  منذ مرحلة  الدامج  التعليم  فاعلية  المهارات   ،لضمان  متكامل في  تطور  وتحقيق 

 التعليمية والاجتماعية للأطفاي ذوي الإعاقة. 

في الأطفال غير الملتحقين بالمدارس النظامية في الاستراتيجية  والمعلمات  وجهة نظر المعلمين   •

 العشرية للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من معلمي بت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  ح س  

  ، الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظاميةمجاي  ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة ب

 .(25وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (25الجدول )
الملتحقين معلمي ومعلمات المدارس الدامجة على الفقرات المتعلقة بمجال الأطفال غير 

 . بالمدارس النظامية

الانحراف   المتوسط  الفقرة  م
 الرتبة  الدرجة  المعياري 

سهمت الاستراتيجية في معالجة حالات وأسباب تسرب الطلبة ذوي  أ 1
 1 متوسطة  1.04 3.34 .الإعاقة من المدرسة

الطلبة 2 عن  كا ية  وإحصاءات  بيانات  الاستراتيجية  ذوي    وفرت 
 3 متوسطة  1.01 3.32 .المتسربين الإعاقة

ا للاطلاع على الدراسات والتقارير حوي  3 أتاحت الاستراتيجية فرص 
 2 متوسطة  1.00 3.32 .بة لتسرب الطلبة ذوي الإعاقة من المدارسسب   العوامل الم  
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الانحراف   المتوسط  الفقرة  م
 الرتبة  الدرجة  المعياري 

سهمت الاستراتيجية في توفير برامج تعليم استدراكية للطلبة ذوي أ 4
 4 متوسطة  1.02 3.28 . المتسربينالإعاقة 

  متوسطة 0.94 3.31 ي الكل   
الجدوي   من  في   (25)يتضح  النظامية  بالمدارس  الملتحقين  غير  الأطفاي  مجاي  أن 

الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاء من وجهة نظر معلمي ومعلمات المدارس الدامجة بدرجة 

، ما يشير إلى درجة تقدير متوسطة للجهود المبذولة (3.31)ي بل   بمتوسط حسابي كل  و متوسطة  

لمعالجة قضية الأطفاي ذوي الإعاقة غير الملتحقين بالمدارس النظامية، مع الحاجة إلى تعزيز  

من التسرب وضمان دمجهم    الاستراتيجية العشرية للبرامج والإجراءات لتحقيق أثر أكبر في الحد  

 التعليمي. 

وبالاطلاع على الفقرات حس  ترتي  المتوسطات من الأعلى إلى الأقل، جاءت الفقرة  

المدرسةسهمت الاستراتيجية في معالجة حالات وأسباب تسر  أ" الطلبة ذوي الإعاقة من  في     ب 

حسابي   بمتوسط  الأولى  المعلمين  (3.34)المرتبة  إدراك  يعكس  ما  جهود والمعلمات  ،  لأهمية 

للتسر   المباشرة  المباشرة وغير  التعامل مع الأسباب  المدرسيالاستراتيجية في  وضمان إعادة    ،ب 

ا  "المتسربين في النظام التعليمي. تلتها الفقرة    ذوي الإعاقة   دمج الطلبة أتاحت الاستراتيجية فرص 

  ب الطلبة ذوي الإعاقة من المدارسبة لتسر  سب   للاطلاع على الدراسات والتقارير حوي العوامل الم  

، والفقرة  وفرت الاستراتيجية بيانات وإحصاءات كا ية عن الطلبة ذوي  (3.32)سابي  حتوسط  بم

الحسابيالمتسربين  الإعاقة بالمتوسط  والبيانات  نفسه     المعلومات  توفير  أن  إلى  يشير  ما   ،
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ي عد   العشرية  الاستراتيجية  وفق  برامج    والإحصاءات  بشأن  مستنيرة  قرارات  لاتخاذ  داعم ا  عنصر ا 

 ب.التدخل المبكر والاستباقي لتقليل التسر  

الفقرة     الإعاقة أوجاءت  ذوي  للطلبة  استدراكية  تعليم  برامج  توفير  في  الاستراتيجية  سهمت 

وبمتوسط حسابي ) بدرجة متوسطة  التعليمية  3.28المتسربين   البرامج  أن  يدي على  ما  (، وهو 

ا بحاجة إلى تطوير أوسع لتغطية حالات التسرب جميعها، وتحقيق دمج  الاستدراكية المتوفرة حالي  

 حقيقي لهؤلاء الطلبة في المسار التعليمي النظامي. 

وبشكل عام، توضح النتائج أن الاستراتيجية العشرية تولي اهتمام ا ملحوظ ا لمعالجة قضية  

ب وجمع البيانات  الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية، مع تركيز على فهم أسباب التسر  

لضمان شمولية الدعم    ؛ أن التطبيق العملي للبرامج الاستدراكية يحتاج إلى تعزيز أكبراللازمة، إلا  

 وإعادة دمج هؤلاء الطلبة بفاعلية داخل النظام التعليمي. 

ه:  النتائج المتعلقة بالستتتتؤال الستتتتابع المدارس ومعلمات  هل تختلف وجهة نظر معلمي  "، ونصتتتت 

  المؤهلو الجنس، و الإقليم،   متغيرات:  الاستتتراتيجية العشتترية للتعليم الدامج باختلاففي  الدامجة 

 ".التعليم الدامج؟في الخبرة و ، العلمي

نة  عي  ومعلمات  بت المتوسطات الحسابية لاستجابات معلمي  ح س  ،  السؤاي  هذا للإجابة عن

 لالمؤه  و الجنس،  و لإقليم،  ا  :حس  متغيرات والاستبانة ككل  الدراسة على المجالات الرئيسة للاستبانة  

 .(26وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )، التعليم الدامجفي الخبرة و ، العلمي
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الاستبانة نة الدراسة على عي  ومعلمات المتوسطات الحسابية لاستجابات معلمي  :(26الجدول )
 .التعليم الدامجفي الخبرة و ، العلمي المؤهلو الجنس، و الإقليم،  :ومجالاتها حسب متغيرات

وجود اختلافات ظاهرية في المتوسطات الحسابية بين الأقاليم   (26) يتبين من الجدوي

 ومعلمات   والجنوب( من خلاي مجالات الاستبانة كافة. وقد سجل معلمو  ،والوسط  ،الثلاثة )الشماي

في    3.72في المجاي الأوي، و  3.65إقليم الشماي أعلى المتوسطات في معظم المجالات )مثل:  

الجنوب، وقد تراوو    أو جاءت أدنى المتوسطات غالب ا في إقليم الوسط    في حينالمجاي الثاني(،  

الكل   )المتوسط  بين  عام    ،(3.55  –  3.40ي  تقارب  إلى  يشير  المعلمين    ما  تقدير  مستوى  في 

 .للاستراتيجية في الأقاليم الثلاثةوالمعلمات 

 الفئات  البيان 
 المجال 

 الأول
 المجال 

 الثاني 
 المجال 

 الثالث 
 المجال 

 الرابع 
 المجال 
 الخامس

 المجال 
 السادس 

 المجال 
 السابع

 المجال 
 الكلي الثامن

 الإقليم
 3.55 3.40 3.49 3.54 3.46 3.41 3.63 3.72 3.65 الشماي 
 3.40 3.27 3.34 3.34 3.27 3.20 3.48 3.60 3.53 الوسط
 3.42 3.28 3.35 3.34 3.24 3.20 3.55 3.67 3.60 الجنوب

 الجنس 
 3.46 3.30 3.39 3.41 3.34 3.33 3.54 3.62 3.63 ذكر
 3.45 3.32 3.38 3.40 3.32 3.26 3.55 3.66 3.58 أنثى

سنوات 
 الخبرة 

 3.70 3.59 3.66 3.64 3.61 3.51 3.79 3.89 3.83   5أقل من  
5-10   3.64 3.74 3.61 3.33 3.43 3.49 3.44 3.41 3.53 

 3.26 3.10 3.19 3.21 3.10 3.08 3.37 3.46 3.42   10أكثر من 

 المؤهل
 العلمي

 3.63 3.37 3.53 3.55 3.54 3.48 3.78 3.80 3.77 دبلوم كلية  
 3.46 3.34 3.41 3.41 3.34 3.28 3.55 3.67 3.58 بكالوريوس 
 3.39 3.22 3.30 3.35 3.25 3.19 3.50 3.58 3.58 دراسات عليا
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ا في المتوسطات بين المعلمين الذكور و  الإناث  المعلمات وقد أظهرت النتائج تقارب ا واضح 

المجالات  )كافة،    في  بين  الذكور  متوسطات  تراوحت  تراوحت  في حين  (،  3.63  –  3.30فقد 

ا وموزعة بشكل  (. وي لاحظ أن الفروق بين الجنسين كانت قليلة جد  3.66  –  3.32للإناث بين )

 غير منتظم في المجالات.

متغير سنوات الخبرة في التعليم الدامج، فقد ظهرت فيها تباينات واضحة  ى  لإأما بالنسبة  

سنوات على   5لخبرة أقل من  والمعلمات من فئة احصل المعلمون    فقد ،  في المتوسطات الحسابية

(، وفي المرتبة  3.89  –   3.51، إذ تراوحت بين ) كافة  أعلى المتوسطات الحسابية في المجالات 

كانت المتوسطات الأدنى لدى من تزيد خبرتهم  في حين  سنوات(،    10 –5)  الخبرة منفئة  الثانية  

والمعلمات المعلمين إظهار (. ويشير ذلك إلى 3.46 –  3.08تراوحت بين ) إذ سنوات،  10على  

الجدد أو الأقل خبرة اتجاهات أكثر إيجابية نحو الاستراتيجية مقارنة بذوي الخبرات الأعلى، وقد 

 ي عزى ذلك إلى حماسهم في بداية مشوارهم المهني. 

النتائج   بوكشفت  المؤه  المتعلقة  المتوسطات متغير  بين  ظاهرية  فروق  وجود  العلمي  ل 

، إذ تقريب اكافة  دبلوم الكليات على أعلى المتوسطات في المجالات  حملة  فقد حصل  ،  الحسابية

جاءت أدنى المتوسطات لدى في حين  (، يليهم حملة البكالوريوس،  3.80  – 3.48)  تراوحت بين

ي ينخفض  (. وي لاحَظ أن المتوسط الكل  3.58  –  3.19تراوحت بين )التي    حملة الدراسات العليا

(،  3.39(، وصولا  إلى الدراسات العليا )3.46( إلى البكالوريوس )3.63ا من دبلوم الكليات )تدريجي  
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ما يشير إلى تفاوت قد يرتبط بالخبرات المهنية، والع ء المهني، ومدى انخرام كل فئة في التطبيق  

 مج. اد تعليم الالعملي لل

لمتغيرات  تبع ا  الفروق  لهذه  الإحصائية  الدلالة  من   لالمؤه  و الجنس،  و الإقليم،    :وللتأكد 

التعليم الدامجو ،  العلمي التباين المتعدد  ، است خدم  سنوات الخبرة في  وكانت ،  (MANOVA)تحليل 

 . (27النتائج كما يعرضها الجدوي )

دلالة الفروق بين   عن ( للكشفMANOVAنتائج تحليل التباين المتعدد ) :(27الجدول )
التعليم في الخبرة و ، العلمي لالمؤه  و الجنس،  و الإقليم،  :المتوسطات الحسابية تبعًا لمتغيرات

 . الدامج

 مصدر التباين
مجموع  
 درجات الحرية  المربعات 

متوسط  
 قيمة الدلالة  قيمة ف  المربعات 

 الإقليم 
 
هوتلينج  سيمة  
،  0.026تريس: 

مستوى الدلالة:  
0.000 

 0.059 2.828 1.774 2 3.549 المجاي الأوي 
 0.040* 3.236 2.159 2 4.317 المجاي الثاني 
 0.013* 4.379 2.907 2 5.814 المجاي الثالث 
 0.003* 5.722 4.576 2 9.153 المجاي الرابع 
 0.007* 4.941 3.853 2 7.705 المجاي الخامس 
 0.002* 6.107 4.507 2 9.015 المجاي السادس 
 0.077 2.562 1.988 2 3.976 المجاي السابع 
 0.202 1.599 1.344 2 2.687 المجاي الثامن 

 الجنس 
 

سيمة هوتلينج  
،  0.004تريس: 

مستوى الدلالة:  
0.643 

 0.515 0.424 0.266 1 0.266 المجاي الأوي 
 0.756 0.096 0.064 1 0.064 المجاي الثاني 
 0.833 0.044 0.029 1 0.029 المجاي الثالث 
 0.426 0.634 0.507 1 0.507 المجاي الرابع 
 0.852 0.035 0.027 1 0.027 المجاي الخامس 
 0.978 0.001 0.001 1 0.001 المجاي السادس 
 0.840 0.041 0.032 1 0.032 المجاي السابع 
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مجموع   مصدر التباين
متوسط   درجات الحرية  المربعات 

 قيمة الدلالة  قيمة ف  المربعات 

 0.916 0.011 0.009 1 0.009 المجاي الثامن 

 العلمي  ل المؤه  
 

سيمة هوتلينج  
،  0.018تريس: 

مستوى الدلالة:  
0.032 

 0.081 2.518 1.580 2 3.159 المجاي الأوي 
 0.185 1.689 1.127 2 2.253 المجاي الثاني 
 0.048* 3.033 2.013 2 4.026 المجاي الثالث 
 0.119 2.133 1.706 2 3.413 المجاي الرابع 
 0.085 2.474 1.929 2 3.857 المجاي الخامس 
 0.260 1.349 0.996 2 1.992 المجاي السادس 
 0.240 1.430 1.110 2 2.220 المجاي السابع 
 0.472 0.751 0.631 2 1.263 المجاي الثامن 

 سنوات الخبرة 
 

  سيمة هوتلينج
،  0.077تريس: 

مستوى الدلالة:  
0.000 

 0.000* 43.249 27.138 2 54.275 المجاي الأوي 
 0.000* 42.668 28.458 2 56.916 المجاي الثاني 
 0.000* 41.259 27.388 2 54.776 المجاي الثالث 
 0.000* 33.007 26.398 2 52.797 المجاي الرابع 
 0.000* 48.567 37.865 2 75.729 المجاي الخامس 
 0.000* 36.167 26.694 2 53.389 المجاي السادس 
 0.000* 39.908 30.966 2 61.932 المجاي السابع 
 0.000* 42.679 35.855 2 71.710 المجاي الثامن 

 الخطأ 

   0.627 1593 999.561 المجاي الأوي 

   0.667 1593 1062.461 المجاي الثاني 

   0.664 1593 1057.455 المجاي الثالث 

   0.800 1593 1274.063 المجاي الرابع 

   0.780 1593 1241.971 المجاي الخامس 

   0.738 1593 1175.782 المجاي السادس 

   0.776 1593 1236.051 المجاي السابع 

   0.840 1593 1338.295 المجاي الثامن 

 الكلي 

    1601 21662.76 المجاي الأوي 

    1601 22477.20 المجاي الثاني 

    1601 21247.00 المجاي الثالث 

    1601 18407.55 المجاي الرابع 

    1601 19007.94 المجاي الخامس 
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مجموع   مصدر التباين
متوسط   درجات الحرية  المربعات 

 قيمة الدلالة  قيمة ف  المربعات 

    1601 19746.48 المجاي السادس 

    1601 19660.49 المجاي السابع 

    1601 19003.31 المجاي الثامن 

 الآتي: ( 27ظهر الجدوي )ي  

 أولًا: متغير الإقليم 

دالة إحصائي  ت الكلي وفق سيمة هوتلينج  وجد فروق  المستوى  لمتغير الإقليم على  ا تعزى 

والمعلمات (، ما يؤكد أن نمط استجابات المعلمين  0.000( عند مستوى دلالة )0.026تريس )

تباينات في وجهات   على الاستبانة يختلف باختلاف الأقاليم. هذا الاختلاف العام يعكس وجود 

النظر حوي الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج ومستوى تهيئة البيئة التعليمية بين الأقاليم الثلاثة  

يظهر بوضوو في سيم الدلالة الخاصة في ستة مجالات من أصل  ما  والجنوب(،    ،والوسط  ،)الشماي

خبرات    ر ا في تشكيلا، بل ي عد  عاملا  مؤث  ثمانية. ويتضح من ذلك أن الإقليم ليس متغير ا هامشي  

 وانطباعاتهم حوي عناصر الاستراتيجية العشرية. والمعلمات المعلمين 

 .(28التي يعرضها الجدوي ) مت المقارنات المرجعيةخد  يد اتجاه التباينات، است  د ولتح

  نتائج المقارنات البعدية للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لاستجابات معلمي :(:28الجدول )
 . نة الدراسة حسب متغير الإقليمعي   ومعلمات

 الجنوب  الوسط  قليم الإ المجال 

 الأوي 
 0.05 * 0.12 الشماي 
 0.07-  الوسط 
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 الثاني 
 0.05 * 0.12 الشماي 
 0.07-  الوسط 

 الثالث
 0.08 * 0.15 الشماي 
 0.07-  الوسط 

 الرابع
 * 0.21 * 0.21 الشماي 
 0.002-  الوسط 

 الخامس 
 * 0.22 * 0.20 الشماي 
 0.03  الوسط 

 السادس 
 * 0.21 * 0.20 الشماي 
 0.003  الوسط 

 السابع
 * 0.14 * 0.15 الشماي 
 0.008-  الوسط 

 الثامن 
 0.12 * 0.13 الشماي 
 0.009-  الوسط 

 الكلي
 * 0.13 * 0.16 الشماي 
 0.03-  الوسط 

إقليم الشماي متوسطات أعلى بصورة    ومعلمات   معلمي   تسجيل(  28يظهر من الجدوي )

ق ا  منتظمة مقارنة بإقليمَي الوسط والجنوب، وهذا ما أكدته نتائج المقارنات البعدية التي أظهرت تفو  

 لمعظم المتوسطات الحسابية لصالح إقليم الشماي. ويمكن تفسير ذلك بأن مدارس الشماي قد  دالا  

تكون استفادت من مبادرات أكثر انتظام ا في برامج التعليم الدامج، أو من دعم إداري انعكس على  

يشير ذلك إلى تنوع مستويات التدري ،  ، وقد  قة لديهمطبَّ والسياسات الم  والمعلمات  وعي المعلمين  

أكثر إيجابية  والمعلمات يجعل تقييم المعلمين  ماأو اختلاف درجة جاهزية المدارس في كل إقليم، 

 .لموارد والإجراءات بشكل واضح وملموسفي البيئة التي تتوافر فيها ا
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معلمي  لصالح  دالة  فروق  برزت  والتشريعات،  بالسياسات  المتعلق  الأوي  المجاي  في 

يشير إلى أن التشريعات والتعليمات الخاصة  ، ما  الشماي مقارنة بإقليمي الوسط والجنوب ومعلمات  

ا أو تطبيق ا في المدارس الدامجة لإقليم الشماي،   يجعل وهذا  بالتعليم الدامج قد تكون أكثر وضوح 

ا أفضل، أو وقد يعكس ذلك تواصلا  مؤسسي    ثقة بفاعليتها.و أكثر إدراك ا لها  والمعلمات  المعلمين  

في مدارس هذا الاقليم. ويرتبط هذا التفسير بطبيعة التعميمات الرسمية أو آليات    متابعة إدارية أدق  

 .الإشراف التي قد تختلف في قوتها وفاعلية تنفيذها بين الأقاليم

قليم الشماي إق  أما المجاي الثاني المرتبط بالتوعية والإعلام وكس  التأييد، فقد ظهر تفو  

نتيجة وجود برامج توعية فع الة تعزز من فهم المجتمع المحلي وأولياء الأمور لدور التعليم الدامج.  

وتساعد هذه المبادرات على تعزيز ثقافة قبوي الأطفاي ذوي الإعاقة ودمجهم بسلاسة ضمن البيئة  

للمعلمين   يتيح  ما  في والمعلمات  التعليمية،  الابتكار  على  ومشجعة  داعمة  بيئة  من  الاستفادة 

 .ممارساتهم التعليمية

ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة، تشير النتائج إلى وفي المجاي الثالث الخال بالتعر  

تعر  ومعلمات  أن  معلمي   تساعدهم على  توفر منظومة منظمة  يرون  الشماي  احتياجات إقليم  ف 

الطلبة بشكل دقيق، وتقديم الدعم المناس  من خلاي برامج متكاملة، بالإضافة إلى آليات إحالة 

لة تسهم  ؤهَّ بة وم  درَّ ويعكس هذا الاهتمام وجود فرق عمل م    ،واضحة تضمن متابعة الحالات الفردية

 .في تعزيز كفاءة تطبيق استراتيجيات التعليم الدامج
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في المجاي الرابع المتعلق بالوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولة، فقد سجل ذلك ويتضح 

زة بوسائل تسه ل  إقليم الشماي متوسطات مرتفعة، ما يعكس بيئات مدرسية مجه  ومعلمات  معلمو  

، والموارد المادية الصفوفوصوي الطلبة ذوي الإعاقة إلى التعليم بشكل فع اي، بما يشمل تجهيز  

 في العملية التعليمية دون عوائق.كافة ر دمج الطلبة والتقنية، والترتيبات التنظيمية التي تيس  

الخامس المجاي  تفو  و   ،أما  التربوية،  يظهر  والبرامج  والتعليم  التعلم  معلميتناوي  ي ق 

متخصصة  يشير إلى توفر فرل أكبر لتطبيق استراتيجيات تعليمية  إذ  إقليم الشماي  يه،  ومعلمات  

، ما يعزز  كافةتشمل أسالي  التعلم النشط والتكيفي، والبرامج المساندة التي تلبي احتياجات الطلبة  

 جودة التعليم وتنوع أسالي  التدريس. 

ومعلمات   يق معلموفي المجاي السادس المرتبط بالموارد البشرية وبناء القدرات، يتكرر تفو  

إقليم الشماي، وهذا التفوق يشير إلى وجود برامج تطوير مهني مستمر وتدري  متخص  يسهم  

 .وتمكينهم من تنفيذ التعليم الدامج بشكل أكثر فعاليةوالمعلمات في رفع كفاءة المعلمين 

الأطفاي(،  ورياض  )الحضانات  المدرسة  قبل  ما  )مرحلة  والثامن  السابع  المجالين  وفي 

بالمدارس النظامية(،  و  على الرغم من أن الفروق لم تصل إلى مستوى  فالأطفاي غير الملتحقين 

ن الاتجاه العام يظل لصالح إقليم الشماي، ما يشير إلى وجود تفاوتات فعلية فإالدلالة الإحصائية،  

يبدو أن الخدمات أو البرامج المتوافرة ما تزاي هذين المجالين  ففي    ،الكنها غير كا ية لتظهر دلالي  

ا بين الأقاليم، أو أن التحديات التي تعترض هذه الفئات تتشابه في طبيعتها بين مختلف  متقاربة نسبي  
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 ق الطليف لإقليم الشماي في المتوسطات المناطق، ما يؤدي إلى عدم ظهور فروق دالة رغم التفو  

 الحسابية. 

إلى   النتائج مجتمعة تشير  إقليم    ومعلمات   معلمي  امتلاكإن هذه  الدامجة في  المدارس 

ومعلمات يجابية نحو الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج مقارنة بمعلمي  إالشماي اتجاهات أكثر  

إقليمي الوسط والجنوب، على الرغم من حرل الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج على توحيد 

ولكن قد  السياسات والإجراءات المختلفة في المدارس الدامجة في مناطق وأقاليم المملكة كافة،  

المتابعة بين مدارس التعليم  ف  ختلاواتفسير اختلاف آليات التطبيق من قبل إدارات المدارس  اليكون  

 الدامج في أقاليم المملكة الثلاثة.

 الجنسثانيًا: متغير 

ي   إحصائي  ظهر  لم  دالة  فروق ا  الجنس  لاستجابات  متغير  الكلي  المستوى  على   معلميا 

مدارس التعليم الدامج حوي الاستراتيجية العشرية، وهذا يشير إلى تماثل التجربة التعليمية    ومعلمات 

المجالات   والمعلمات في  المعلمين  لكافة  بين  الدامجة  المدارس  تطبيق  ا خلاي  ،  لاستراتيجيةهذه 

ا  ويشير   إلى أن السياسات والتطبيقات التدريسية، إضافة إلى برامج الدعم والتدري ، متاحة  أيض 

ا متساوية لتطوير القدرات المهنية والممارسة الفع الة   بشكل متكافئ لكلا الجنسين، ما يضمن فرص 

 .للتعليم الدامج



 
 

118 
 

ج   شبه متساوية    حسابية   لت متوسطات في المجاي الأوي المتعلق بالسياسات والتشريعات، س 

ا للأطر القانونية والتنظيمية للدمج الوحَّ بين المعلمين والمعلمات، ما يعكس فهم ا م   عليها تي تستند  د 

ا لكيلية تطبيق هذه السياسات في المدارس. ويمكن تفسير هذا  الاستراتيجية العشرية، وإدراك ا مشترك 

ز، وأن برامج  د دون تحي  التوازن بأن الجهات الإشرا ية تعمل على إيصاي التعليمات بشكل موح  

 .لنظر عن جنس المدرسةصرف اسواء ب  على حد  والمعلمات كافة  التوجيه والتدري  تشمل المعلمين  

ظ أن الاستجابات متقاربة  لاحَ ي  أما في المجاي الثاني )التوعية والإعلام وكس  التأييد(، ف

المجتمعي ودعم  جد   الوعي  تعزيز  العشرية تحرل على  الاستراتيجية  أن جهود  يدي على  ما  ا، 

والتثقيلية   الأنشطة الإعلامية  وأن  متساوٍ،  بشكل  والمعلمات  المعلمين  إلى  ليصل  الدامج  التعليم 

وهذا يعكس    ،والفعاليات المجتمعية تسهم في توفير بيئة تعليمية متكاملة ومستقرة لكلا الجنسين

 نجاو البرامج التربوية في ترسيخ مفالإيم التعليم الدامج بطريقة متوازنة. 

)التعر   والرابع  الثالث  المجالين  و)الوصوي وفي  والإحالة(،  الدعم  وبرامج  والتشخي   ف 

المعلمين  امتلاك  ، ما يشير إلى  الحسابية  والترتيبات التيسيرية المعقولة(، لوحظ تكافؤ في المتوسطات 

التربوية  نفسها  الفرل    والمعلمات  والخطط  البرامج  ولتطبيق  الإعاقة،  ذوي  الطلبة  مع  للتعامل 

التكافؤ تكامل التدري  والتأهيل المهني الذي يحصل عليه  الخاصة بتلبية احتياجاتهم. ويعكس هذا  

الجميع، إلى جان  توفير الموارد اللازمة بشكل متساوٍ، وهذا ما تحرل وزارة التربية والتعليم على  

 توفيره. 
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وبناء   البشرية  الموارد  والتعليم،  )التعلم  والثامن  والسابع  والسادس  الخامس  المجالات  أما 

القدرات، ومرحلة ما قبل المدرسة، والأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية(، فلم تظهر فروق  

متاحة   دالة بين الجنسين، ما يؤكد أن الخبرات التعليمية، وممارسات التدريس، والبرامج المساندة

وهذا يشير إلى أن الوزارة حرصت على    ،للمعلمين والمعلمات على حد سواء  نفسها  قة بالجودةومطب  

توفير بيئة مدرسية تدعم الشراكة الفع الة لكلا الجنسين في تفعيلها، وأن التدري  المهني والفرل 

 نة، بل يشمل الجميع. التطويرية لا يقتصر على فئة معي  

بشكل عام، يمكن تفسير نتائج متغير الجنس بأنها دليل على نجاو الاستراتيجية العشرية 

للتعليم الدامج في تحقيق المساواة بين مدارس الذكور ومدارس الإناث، وتعزيز تكافؤ الفرل في 

تأثير   العشرية دون  التعليم وتفعيل الاستراتيجية  بما يسهم في تحسين جودة  التدري  والممارسة، 

 .لجنس على مستوى تطبيق السياسات، أو البرامج التربوية المختلفةل

 ي مؤهل العلمال: متغير ثالثًا

ا لمتغير المؤهل العلمي في كافة المجالات، داي إحصائي  كشفت النتائج عن عدم وجود أثر  

ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة(، وللتأكد من اتجاه هذه التباينات  عدا المجاي الثالث )التعر  

 .(29وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )، مت المقارنات البعديةفي هذا المجاي است خد  
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  نتائج المقارنات البعدية للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لاستجابات معلمي :(29الجدول )
 العلمي.  لنة الدراسة على المجال الثالث حسب متغير المؤه  عي   ومعلمات

 دراسات عليا  بكالوريوس  الفئة المجال 

 الثالث
 0.08 * 0.15 دبلوم كلية  

 0.07-  بكالوريوس 

( الجدوي  في  البعدية  المقارنات  فئة  (  29أظهرت  المتوسط تسجيل  الدبلوم  حملة شهادة 

ق قدرة  درجة البكالوريوس والدراسات العليا. وهذا يعكس تفو  فئة حملة أعلى من  حسابية متوسطات 

شهادة الدبلوم المتوسط على الاستفادة من الخبرات العملية والتدري  التطبيقي في التعامل  حملة  

والدعم،   التشخي   برامج  العملية  ترك    إذ مع  المهارية  الجوان   على  غالب ا  الكلية  دبلوم  برامج  ز 

التعليمية، ما يمك   برامجها  النظرية في  الجوان   أكثر من  التعامل مع حالات  والتطبيقية  نهم من 

 .نتقَ الطلبة وتطبيق الإجراءات المساندة بشكل م  

أما في المجالات الأخرى، فقد لوحظ تكافؤ نسبي في المتوسطات الحسابية بين الفئات 

لة جميعها، ما يشير إلى أن السياسات، والبرامج التربوية، والموارد البشرية، والتدري  المهني المؤه  

، وأن هذه المجالات تعتمد بدرجة العلمي  لمؤه  اللنظر عن  صرف ابوالمعلمات كافة  تتاو للمعلمين  

د، وليس على مستوى التعليم الأكاديمي الفردي وحَّ والإطار التنظيمي الم  كبيرة على الدعم المؤسسي  

 .والمعلمة للمعلمفقط 
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البشرية  والموارد  المعقولة،  التيسيرية  والترتيبات  الوصوي  والتعليم،  )التعلم  مجالات  وفي 

دبلوم  من حملة السواء  كافة،    ات والمعلموبناء القدرات، والتوعية وكس  التأييد(، يظهر أن المعلمين  

المتكافئة التي تهيئها الاستراتيجية العشرية  الدراسات  البكالوريوس أو  الأو   عليا، يمتلكون الفرل 

للاستفادة من البرامج التدريبية وموارد المدارس، ما يعزز قدرة كل فئة على تقديم تجربة تعليمية 

 .داعمة للطلبة ذوي الإعاقة، ويضمن تنفيذ الاستراتيجية العشرية بكفاءة

المدرسة  أما مجالا قبل  ما  فقد    ،)مرحلة  النظامية(،  بالمدارس  الملتحقين  والأطفاي غير 

ا تساوي الأداء بين مختلف الفئات المؤهلة، ما يشير إلى أن الاستراتيجية العشرية للتعليم   لوحظ أيض 

د للمعلمين وحَّ الدامج في هذه المجالات تعتمد على توافر البنية التحتية والبرامج المساندة بشكل م  

ا في المجالات التي تتطل  تطبيقات  علمي  وأن تأثير المؤهل ال  والمعلمات كافة، يكون أقل وضوح 

 مؤسسية وموارد مشتركة أكثر من التركيز على الخبرة الفردية.

ا ومركزي  حد  دور ا م  ؤدي  وبشكل عام، تشير النتائج إلى أن المؤهل العلمي ي ا في المجالات د 

تظل الفروق محدودة  في حين  التي تعتمد على التطبيق المباشر للتشخي  وبرامج الدعم والإحالة،  

لمعلمين والمعلمات كافة أو غير دالة في المجالات الأخرى، ما يعكس توازن ا في الفرل المتاحة ل

وتفعيل الاستراتيجية العشرية بفاعلية، مع إبراز القيمة العملية للخبرات الميدانية    ،لتنفيذ التعليم الدامج

 .العلمية لات المرتبطة ببعض المؤه  
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 رابعًا: متغير سنوات الخبرة في التعليم الدامج

داي   أثر  الدامج  التعليم  الخبرة في  لمتغير سنوات  المجالات جميعها، في  ا  إحصائي    كان 

( تريس  هوتلينج  سيمة  )0.077وتظهر  الدلالة  ومستوى  الخبرة  0.000(  أهمية  إلى  يشير  ما   ،)

على التعامل مع مختلف جوان  التعليم الدامج وتطبيق  والمعلمات  العملية في تشكيل قدرة المعلمين  

وهذا يؤكد أن تراكم الخبرة العملية يسهم في صقل المهارات التدريسية   ، الاستراتيجية العشرية بكفاءة

 .ذوي الإعاقة القدرة على تكييف البرامج والخدمات بما يتوافق مع احتياجات الطلبةتعزيز و 

است   الفروق  هذه  اتجاه  النتائج كما يظهرها  وللتأكد من  فكانت  البعدية،  المقارنات  خدمت 

 .(30الجدوي )

 

  نتائج المقارنات البعدية للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لاستجابات معلمي(: 30الجدول ) 
 .نة الدراسة حسب متغير سنوات الخبرةعي   ومعلمات

   10أكثر من    10- 5 سنوات الخبرة  المجال 

 الأوي 
 * 0.41 * 0.19  5أقل من 
5-10    0.22 

 الثاني 
 * 0.43 * 0.15  5أقل من 
5-10    0.28 * 

 الثالث
 * 0.42 * 0.18  5أقل من 
5-10    0.24 * 

 الرابع
 * 0.43 0.18  5أقل من 
5-10    0.25 

 * 0.51 * 0.18  5أقل من  الخامس 
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   10أكثر من    10- 5 سنوات الخبرة  المجال 
5-10    0.33 * 

 السادس 
 * 0.43 * 0.15  5أقل من 
5-10    0.28 * 

 السابع
 * 0.47 * 0.21  5أقل من 
5-10    0.28 * 

 الثامن 
 * 0.49 * 0.19  5أقل من 
5-10    0.31 * 

 يالكل  
 * 0.44 * 0.18  5أقل من 
5-10    0.26 * 

( لا سيما في المجاي الأوي المتعلق بالسياسات والتشريعات، تفوق ا  30يوضح الجدوي )

سنوات   10إلى    5مقارنة بمن لديهم خبرة من    الخبرة أقل من خمس سنوات فئة  ا لدالا  إحصائي  

الجدد يستفيدون من برامج التوجيه  والمعلمات  سنوات، وهذا يشير إلى أن  المعلمين    10وأكثر من  

الحديثة والتدري  المستمر الذي يواك  التطورات القانونية والتنظيمية في مجاي التعليم الدامج، ما 

 .يمنحهم وعي ا متقدم ا بالسياسات والإجراءات التربوية

لأقل خبرة متوسطات أعلى ت فئة اأما في مجاي التوعية والإعلام وكس  التأييد، فقد سجل

داي   المعلمين    بشكل  قدرة  يبين  ما  ا،  التوعية  والمعلمات  أيض  استراتيجيات  تطبيق  على  الجدد 

نتيجة اعتماد برامج تدريبية  والتواصل مع المجتمع المحلي وأولياء الأمور بشكل أكثر ابتكار ا، وذلك  

 .حديثة تركز على أسالي  التفاعل والإقناع

نت المقارنات ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة، بي  وفي المجاي الثالث المتعلق بالتعر  

ة مقارنة بالفئات الأكثر خبرة، ما يشير  سجلوا فروق ا دال    أقل من خمس سنوات   الخبرةفئة  البعدية أن  
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ه لتطبيق برامج التشخي  والدعم بشكل دقيق وفع اي، بما إلى استفادتهم من تدري  عملي موج  

 .نتقَ نهم من تلبية احتياجات الطلبة بشكل مباشر وم  يمك  

التيسيرية المعقولة، والتعلم والتعليم، والموارد   أما المجالات الأخرى )الوصوي والترتيبات 

والأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية(، فقد   ،البشرية وبناء القدرات، ومرحلة ما قبل المدرسة

وهذا يشير    ،-في الغال    -أظهرت النتائج أن  الفئة الأقل خبرة تحقق متوسطات حسابية أعلى دال ة

الجدد على الاستفادة من الموارد المتاحة، وابتكار حلوي تيسيرية، والمعلمات  إلى قدرة المعلمين  

 وتطبيق أسالي  تعليمية متنوعة تضمن دمج الطلبة جميعهم بسلاسة. 

الخبرة أقل من خمس سنوات    فئةوعند النظر إلى متوسط الاستجابات الكلية يظهر أن   

بشكل واضح على بقية الفئات، ما يدي على أن الخبرة الأحدث مصحوبة ببرامج تدريبية    ت تفوق

حديثة وأسالي  تعليمية متجددة تواك  التغيرات في بيئة التعليم الدامج، وتسهم في تعزيز كفاءة 

 . كافة وتنمية مهاراتهم التدريسية في مجالات الاستبانةوالمعلمات، المعلمين 

الخبرة الأحدث يمتلكون   ي وذو والمعلمات الجدد  بشكل عام، توضح هذه النتائج أن المعلمين  

الدامج،   للتعليم  العشرية  الاستراتيجية  نحو  إيجابية  لتطبيق  ي  إذ  توجهات  أكبر  ا  استعداد  ظهرون 

السياسات والتشريعات، والانخرام الفع اي في برامج التوعية والتثقيف، واستخدام أسالي  مبتكرة في  

ة ذوي كثر قدرة على تكييف بيئة التعلم لتلبية احتياجات الطلبالأ  وهم  ،التشخي  والدعم والإحالة

، واستثمار الموارد المتاحة بفعالية، وتطوير مهاراتهم المهنية بشكل مستمر، ما يعزز جودة الإعاقة
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التعليم ونجاو برامج التعليم الدامج. وتشير هذه النتائج إلى أن الجمع بين التدري  الحديث والخبرة 

مرونة أكبر في التعامل مع والمعلمات  ا، يمكن أن يمنح المعلمين  كانت قصيرة نسبي  وإن  العملية،  

وداعمة   تعليمية شاملة  بيئة  بما يحقق  بكفاءة،  العشرية  التعليمية وتطبيق الاستراتيجية  التحديات 

 .كافةلطلبة ل

 

ه: "النتتائج المتعلقتة بتالستتتتتتتتتؤال الثتامن متا وجهتة نظر أوليتاء أمور الطلبتة ذوي الإعتاقتة ، ونصتتتتتتتتت 
 ".العشرية للتعليم الدامج؟الاستراتيجية في الملتحقين بالمدارس الدامجة 

 

بت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  ح س  ،  السؤايهذا  للإجابة عن  

الدراسة  عي   يظهرها  من  نة  كما  النتائج  وكانت  للاستبانة،  الرئيسة  المجالات  على  الأمور  أولياء 

 .(31الجدوي )
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نة  عي  نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات (: 31لجدول )ا

 . أولياء الأمور على مجالات الاستبانةمن الدراسة 

)ي   الجدوي  إيجابي  31ظهر  اتجاه ا  نحو  (  الإعاقة  ذوي  الطلبة  أمور  أولياء  لدى  مرتفع ا  ا 

(، وهذا يعكس درجة  3.46للتعليم الدامج، إذ بل  المتوسط الحسابي الكلي ) الاستراتيجية العشرية  

مرتفعة من الرضا عن جهود تفعيل الاستراتيجية في مدارس التعليم الدامج، ويدي  على وعي واضح 

 مة لأبنائهم. لدى أولياء الأمور بأهميتها ودورها في تحسين الخدمات المقد  

 المتوسط  المجال  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة  الدرجة 

 1 مرتفعة 0.93 3.68 السياسات والتشريعات  1
 2 مرتفعة 0.95 3.63 التوعية والإعلام وكسب التأييد 2
ف والتشخيص وبرامج الدعم  التعر   3

 والإحالة 
 3 مرتفعة 1.02 3.56

 8 متوسطة 1.03 3.13 الوصول والترتيبات التيسيرية المعقولة  4
 7 متوسطة 1.03 3.32 ( البرامج التربوية) التعلم والتعليم  5
 6 مرتفعة 1.05 3.41 الموارد البشرية وبناء القدرات  6
المدرسة )الحضانات  مرحلة ما قبل  7

 ورياض الأطفال( 
 5 مرتفعة 1.04 3.47

الأطفال غير الملتحقين بالمدارس   8
 النظامية 

 4 مرتفعة 1.02 3.51

  مرتفعة  0.91 3.46 ي الكل  
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مرتفعة، في حين ظهر مجالان فقط   بتقديرات ويوضح الجدوي أن ستة مجالات جاءت    

يشير إلى أن الانطباع العام لواقع تطبيق الاستراتيجية يميل إلى الإيجابية    مامتوسطة،    بتقديرات 

 بدرجات متفاوتة بين الجوان  المختلفة.

فقد جاء مجاي  السياسات والتشريعات  في المرتبة الأولى بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي  

ا لدى أولياء الأمور بأن الإطار التشريعي والتنظيمي الذي توفره (، ما يعكس إدراك ا قوي  3.68)

ا نظامي   ا يضمن حقوق  الاستراتيجية العشرية يدعم بشكل واضح جهود التعليم الدامج ويوفر أساس 

بمتوسط   التأييد   وكس   والإعلام  مجاي  التوعية  حل   الثانية  المرتبة  وفي  الإعاقة.  ذوي  الطلبة 

إلى قناعة لدى أولياء الأمور بأن حملات التوعية وبرامج الإرشاد   وفي ذلك إشارة(،  3.63حسابي ) 

 لمدرسة والأسرة. أسهمت في رفع تقب ل المجتمع المدرسي لمفهوم التعليم الدامج وتعزيز التعاون بين ا

ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة  فجاء في المرتبة الثالثة بمتوسط  أما مجاي  التعر  

ا عن آليات الكشف المبكر ودعم الطلبة المعتمدة في 3.56)   حسابي (، ما يدي على وجود رض 

الاستراتيجية العشرية، وإحساس أولياء الأمور بأن أبناءهم يحصلون على خدمات تشخيصية وتربوية  

تتوافق مع احتياجاتهم. يلي ذلك مجاي  الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية  بدرجة مرتفعة  

قد يعكس ثقة أولياء الأمور بجهود وزارة التربية والتعليم الساعية  وهو ما  (،  3.51)  متوسط حسابي بو 

الم  ى  لإ الفئات  أوضاع  التقليديهمَّ معالجة  التعليمي  النظام  خارج  تكون  قد  التي  وضمان    ،شة 

 إدماجها.
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(، وهو 3.47وظهر مجاي  مرحلة ما قبل المدرسة  في المرتبة الخامسة بمتوسط حسابي )

متوسط يدي على درجة مرتفعة، ويشير إلى نظرة إيجابية نحو دور الاستراتيجية في دعم التعليم  

الدامج المبكر، مع بقاء الحاجة إلى تعزيز ممارسات التدخل في الطفولة المبكرة بصورة أكبر. كما  

حسابي  سج   متوسط ا  القدرات   وبناء  البشرية  مجاي  الموارد  )ل  قدره  نجاو  3.41ا  يظهر  وهذا   ،)

لاستراتيجية العشرية في جهود إعداد الكوادر وتطوير قدراتهم المهنية لدعم تطبيق التعليم الدامج  ا

 بفاعلية. 

والتعليم   مجاي  التعلم  في  تمثلت  فقد  متوسط،  تقدير  على  حصلت  التي  المجالات  أما 

(، وهو ما يشير إلى تقييم  3.32)  حسابي  )البرامج التربوية(  الذي جاء في المرتبة السابعة بمتوسط 

ا عن وجود تحديات تتعلق بتكييف البرامج التربوية داخل الصفوف  إيجابي نسبي   ا، لكنه يكشف أيض 

الدامجة، وضرورة توفير أسالي  تدريس أكثر ملاءمة للفروق الفردية. وجاء أخير ا مجاي  الوصوي  

(، وهو متوسط ي ظهر إدراك ا  3.13والترتيبات التيسيرية المعقولة  بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي ) 

همية التيسيرات التي تن  عليها الاستراتيجية، إلا أنه يشير إلى قصور في توافرها بالشكل الذي  لأ

 يتوقعه أولياء الأمور، سواء  من حيث التجهيزات أو الخدمات الداعمة.

ا لدى أولياء أمور الطلبة في المدارس ا قوي  ن النتائج ت ظهر اتجاه ا إيجابي  إ ويمكن القوي هنا  

و  الدامج  للتعليم  العشرية  الاستراتيجية  نحو  لكنها تكشف عن  أالدامجة  والتعليم،  التربية  وزارة  داء 

المختلفة المجالات  بين  التنفيذ  م مؤشر ا مهم    ،تفاوت في مستوى  يقد  التباين  أولويات وهذا  ا حوي 
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التطوير المستقبلية، ويؤكد الحاجة إلى تعزيز بعض الجوان ، خاصة ما يتعلق بالترتيبات التيسيرية  

  لطلبة ذوي الإعاقةلوالبرامج التربوية، بما يضمن تحقيق التعليم الدامج بصورة أكثر شمولا  وعدالة  

 .كافة

على   الدامج وبالوقوف  للتعليم  العشرية  الاستراتيجية  في  الأمور  أولياء  نظر  وفق ا   وجهة 
التعر   التأييد،  التوعية والإعلام وكس   والتشريعات،  )السياسات  وبرامج  للمجالات  والتشخي   ف 
، الموارد  (البرامج التربوية)الدعم والإحالة، الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولة، التعلم والتعليم  

غير   الأطفاي  الأطفاي(،  ورياض  )الحضانات  المدرسة  قبل  ما  مرحلة  القدرات،  وبناء  البشرية 
 الملتحقين بالمدارس النظامية(، كانت النتائج على النحو الآتي: 

 .هاوتشريعات اء الأمور في سياسات الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامجيوجهة نظر أول •

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

  (.32وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )، مجاي السياسات والتشريعات على الفقرات المتعلقة ب

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (32الجدول )
 اء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال السياسات والتشريعات.  يأول

الانحراف   المتوسط الفقرة  م
 الرتبة الدرجة المعياري 

الطلبة   1 المدرسة سياسات وتشريعات واضحة ت سه ل دمج  طبقت 
 .ذوي الإعاقة

 4 مرتفعة 1.08 3.63

2 
العدالة في توفير فرل   السياسات والتشريعات  تعليمية ضمنت 

 .متساوية للطلبة ذوي الإعاقة مع أقرانهم
 5 مرتفعة 1.06 3.59

3 
وقامت    ، راعت السياسات والتشريعات حقوق الطلبة ذوي الإعاقة

 .بحمايتهم من التمييز داخل البيئة المدرسية
 1 مرتفعة 1.01 3.78
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الانحراف   المتوسط الفقرة  م
 الرتبة الدرجة المعياري 

4 
م   إجراءات  والتشريعات  السياسات  وميس  نص  وفرت  لقبوي  فة  رة 

 .ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية الدامجةالطلبة 
 2 مرتفعة 1.05 3.73

5 
فة لتقييم تعلم  نص  وفرت السياسات والتشريعات ترتيبات وإجراءات م  

 .الطلبة ذوي الإعاقة بعدالة 
 3 مرتفعة 1.05 3.65

  مرتفعة 0.93 3.68 يالكل  
أن وجهة نظر أولياء الأمور حوي مجاي  السياسات والتشريعات  (  32)الجدوي    يتضح من

وتشير هذه الدرجة إلى إدراك واضح   (،3.68)بل  المتوسط الحسابي العام    إذ جاءت بدرجة مرتفعة،  

نة من أولياء الأمور لأهمية الدور الذي تؤديه السياسات التشريعية والتنظيمية في  لدى أفراد العي  

وي ظهر ذلك أن الإطار   ، دعم التعليم الدامج وضمان حقوق الطلبة ذوي الإعاقة داخل المدرسة

 .فة وشاملةنص  ا في تهيئة بيئة تعليمية م  عنصر ا أساسي   بوصفهر إليه التشريعي المعموي به ي نظَ 

  م وقامت بحمايته   ،ي الإعاقةو ذ   الطلبةوحصلت الفقرة  راعت السياسات والتشريعات حقوق  

، ما يعكس قناعة  (3.78)من التمييز داخل البيئة المدرسية  على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي  

قة توفر حماية فعلية للطلبة ذوي الإعاقة من أشكاي التمييز،  طبَّ لدى أولياء الأمور بأن التشريعات الم  

ا بحقوقهم داخل المؤسسات التعليمية. وقد ي عزى ذلك إلى وضوو الأنظمة   وأن هناك التزام ا واضح 

 .وفاعلية الإجراءات التي تضمن المساواة وتكافؤ الفرل 

رة لقبوي الطلبة ذوي فة وميس  نص  وجاءت الفقرة  وفرت السياسات والتشريعات إجراءات م  

(، 3.73)حسابي  الإعاقة في المدارس الحكومية الدامجة  في المرتبة الثانية بدرجة مرتفعة وبمتوسط  
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وهذا يدي على وجود رضا عام لدى أولياء الأمور عن آليات القبوي وسهولة تطبيقها، ويعكس ذلك 

ا لتيسير دمج الطلبة ذوي الإعاقة بصورة عادلة وم   فة  نص  ثقة أولياء الأمور بأن المدارس تبذي جهد 

 .دون تعقيدات إدارية أو عوائق تنظيمية

فة لتقييم تعلم الطلبة ذوي  نص  أما الفقرة  وفرت السياسات والتشريعات ترتيبات وإجراءات م  

(، ما يشير إلى أن أولياء  3.65)حسابي  الإعاقة بعدالة  فقد جاءت في المرتبة الثالثة بمتوسط  

الأمور يدركون وجود ترتيبات داعمة من قبل الوزارة تراعي خصائ  أبنائهم في عمليات التقييم،  

ا مؤسسي  وأن هناك توج    عدالة في سياس نواتج التعلم. الا نحو تحقيق ه 

ذوي  الطلبة  دمج  ت سه ل  واضحة  وتشريعات  سياسات  المدرسة  الفقرة  طبقت  وجاءت 

(، وهي نتيجة تؤكد أن المدارس ت فع ل سياسات 3.63)  الإعاقة ، في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي

الدامج، غير أن بعض أولياء الأمور قد يرون الحاجة إلى مزيد من  التعليم  واضحة في مجاي 

 التفعيل داخل البيئة الصلية اليومية. 

الفقرة  ضمنت السياسات والتشريعات العدالة في توفير فرل تعليمية متساوية للطلبة  أما  

 ،(3.59)ذوي الإعاقة مع أقرانهم ، فقد جاءت في المرتبة الخامسة بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي  

ما    ق العدالة التعليمية بصورة أكبر داخل المدرسة، خاصة فيوتشير إلى مستوى مرتفع من تحق  

 .يتعلق بالأنشطة الصلية والممارسات اليومية
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النتائج بصورة عام   إيجابية واضحة نحو  أولياء  لدى  ة أن  وت ظهر هذه  اتجاهات  الأمور 

و السياسات والتشريعات التي يدعمها التعليم الدامج، ويع ا مهم  د  ا في حماية الحقوق وتنظيم  نها أساس 

إجراءات التعليم الدامج. ومع ذلك، فإن التفاوت بين المتوسطات قد يشير إلى أن أثر هذه التشريعات 

وعلى الرغم من أن  الممارسات اليومية داخل الصف ما يزاي بحاجة إلى مزيد من التفعيل.    في

التنظيمي،  تبدو  السياسات   ن ترجمتها إلى ممارسات تعليمية محسوسة  فإواضحة على المستوى 

ا أكبر من المدرسة، سوا عبر التدري ، أو الدعم الفني، أو تحسين التفاعل بين    ءتتطل  جهود 

 أطراف العملية التعليمية. 

القوي   الجوان  حضور ا  ن مجاي  السياسات والتشريعات  يشك  إوبذلك يمكن  أكثر  ل أحد 

مواءمة بوتأثير ا في دعم التعليم الدامج من وجهة نظر أولياء الأمور، وأن هناك أهمية لتعزيز فاعليته  

لضمان تحقيق التعليم الدامج الشامل بصورة متكاملة    ؛أكبر بين الجان  التشريعي والتطبيق العملي

 .ومستدامة

وجهة نظر أولياء الأمور في التوعية والإعلام وكسب التأييد في الاستراتيجية العشرية للتعليم  •

 الدامج. 

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي  التوعية والإعلام وكس  التأييد مجاي  على الفقرات المتعلقة ب

(33).   
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(33الجدول )
 .أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال التوعية والإعلام وكسب التأييد

الانحراف   المتوسط الفقرة  م
 الرتبة الدرجة المعياري 

توعية وإعلام تدعم الطلبة ذوي الإعاقة  ذت المدرسة حملات  نف   1
 .ل اندماجهم في المدارسوتسه  

 مرتفعة 1.06 3.60
4 

سهمت حملات التوعية في تغيير نظرة المجتمع والمدرسة إلى  أ 2
 الإعاقة بشكل إيجابي. 

 مرتفعة 1.04 3.69
1 

ساعدت أنشطة المدرسة على تحسين العلاقات الاجتماعية بين  3
 .من غير ذوي الإعاقةم/ زميلاتهن  وزملائهة ذوي الإعاقة  الطلب

 مرتفعة 1.04 3.68
2 

الطلبة ذوي الإعاقة في   4 المناهج مفالإيم حقوق  أسهم تضمين 
 .بحقوقهم زميلاتهن /توعية زملائهم

 مرتفعة 1.05 3.58
5 

سهم نشر المدرسة قص  نجاو الطلبة ذوي الإعاقة في تعزيز  أ 5
 .الإيجابية نحو التعليم الدامجالاتجاهات 

 مرتفعة 1.09 3.61
3 

  مرتفعة  0.95 3.63 يالكل   
( أن وجهة نظر أولياء الأمور نحو مجاي  التوعية والإعلام وكس  33يتضح من الجدوي )

المتوسط الحسابي  التأييد  ضمن الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة مرتفعة، إذ بل   

( قوي  3.63العام  إدراك ا  يعكس  ما  تسهم  يه حملات  (،  الذي  الدور  بأهمية  الأمور  أولياء  لدى  ا 

التوعية والجهود الإعلامية في تعزيز تقب ل الإعاقة، ودعم ممارسات التعليم الدامج داخل المجتمع  

ه إيجابي نحو فاعلية الأنشطة التوعوية في تحسين  النتيجة إلى وجود توج    المدرسي. وتشير هذه

 .المناخ المدرسي وتعزيز الاتجاهات الداعمة للدمج
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سهمت حملات التوعية في تغيير نظرة المجتمع والمدرسة إلى الإعاقة  أوقد جاءت الفقرة  

(، ما يدي على أن أولياء الأمور يلمسون  3.69)   بشكل إيجابي  في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي

ل الاختلاف داخل أثر ا مباشر ا للبرامج التوعوية في تغيير المواقف تجاه الإعاقة، وتعزيز ثقافة تقب  

وقد ي عزى ذلك إلى اتساع نطاق الحملات التي تركز عليها الاستراتيجية العشرية    ،المدرسة والمجتمع

 .ومحتواها الإيجابي الذي يسهم في بناء وعي مجتمعي داعم

الثانية  و  المرتبة  العلاقات جاءت  في  تحسين  على  المدرسة  أنشطة  الفقرة  ساعدت 

حسابي  من غير ذوي الإعاقة  بمتوسط    م/ زميلاتهنوزملائهذوي الإعاقة    ةالاجتماعية بين الطلب 

ا  ت دور ا مهم  وبدرجة كبيرة، وهذا يعكس اقتناع أولياء الأمور بأن الأنشطة المدرسية أد    (3.68)

في تعزيز التفاعل الإيجابي بين الطلبة، وتقليل الحواجز النفسية والاجتماعية، وتهيئة بيئة صلية  

. أما الفقرة   سهم نشر المدرسة قص  نجاو الطلبة ذوي الإعاقة في تعزيز الاتجاهات  أأكثر شمولا 

وبمتوسط   مرتفعة  بدرجة  الثالثة  المرتبة  في  جاءت  فقد  الدامج ،  التعليم  نحو  حسابي  الإيجابية 

رة إحدى الأدوات المؤث    النجاو ت عد    (، ما يشير إلى أن مشاركة الاستراتيجية العشرية قصَ  3.61)

ي ممارسات دامجة، في تعزيز الثقة بقدرات الطلبة ذوي الإعاقة، وتحفيز المجتمع المدرسي لتبن  

 .وهذا يعكس فاعلية الأسالي  الإعلامية القصصية في تشكيل وعي إيجابي
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الفقرة  نف   وتسه  وجاءت  الإعاقة  ذوي  الطلبة  تدعم  وإعلام  توعية  المدرسة حملات  ل ذت 

(، وهو متوسط مرتفع يشير إلى  3.60اندماجهم في المدارس  في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي )

 أن الجهود الإعلامية للاستراتيجية العشرية عامة  جي دة وفاعلة. 

  / أما الفقرة  أسهم تضمين المناهج مفالإيم حقوق الطلبة ذوي الإعاقة في توعية زملائهم

، (3.58)حسابي  بحقوقهم ، فقد جاءت في المرتبة الخامسة بدرجة مرتفعة وبمتوسط    زميلاتهن

التوعوية   للمفالإيم  المناهج  تضمين  في  أسهمت  العشرية  الاستراتيجية  أن  يرون  الأمور  فأولياء 

 .زميلاتهن /ما رفع مستوى وعي الطلبة بحقوق زملائهم ،قة بحقوق الطلبة ذوي الإعاقةالمتعل  

ا ومرتفع ا نحو فاعلية الجهود التوعوية  وبشكل عام، تعكس نتائج هذا المجاي اتجاه ا إيجابي  

ي   ذلك،  ومع  المدرسة.  داخل  الدامج  التعليم  ممارسات  دعم  في  بين  والإعلامية  التفاوت  ظهر 

ما تزاي   -بالمناهج والأنشطة الصلية المتعلقة  خاصة    -أن بعض الجوان    الحسابية  المتوسطات 

لضمان انتشار ثقافة التعليم الدامج على مستوى أعمق وأكثر استدامة.   ؛بحاجة إلى تنشيط أكبر

التعليم   ترسيخ  في  أساسية  ركيزة  يمثل  والتوعوي  الإعلامي  العمل  تعزيز  أن  إلى  النتائج  وتشير 

لما له من أثر مباشر في تشكيل الاتجاهات وتغيير المواقف، وتسهيل مشاركة الطلبة ذوي   ؛الدامج

 الإعاقة في البيئة المدرسية بصورة طبيعية ومتوازنة. 
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ف والتشخيص وبرامج الدعم والإحالة في الاستراتيجية العشرية  التعر  في  وجهة نظر أولياء الأمور   •

 للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

، وكانت النتائج كما يعرضها  ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالةالتعر  مجاي  على الفقرات المتعلقة ب

  .(34الجدوي )

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (34الجدول )
 .ف والتشخيص وبرامج الدعم والإحالةأولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال التعر  

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
لدى  الإعاقات  في تصنيف  لديه خبرة  المدرسة كادر ا  تمتلك 

 .االطلبة ذوي الإعاقة والتعامل معه 
 2 مرتفعة 1.13 3.61

2 
ذوي الإعاقة    للطلبةمت المدرسة خدمات إرشادية ونفسية  قد  
 .والتعليميف الاجتماعي سهمت في تحقيق التكي  أ

 3 مرتفعة 1.07 3.61

3 
الطلب حالة  منتظمة  بصورة  المدرسة  الإعاقة،    ةتتابع  ذوي 

 .باستمرار موتطوره موتراجع متطلبات تعلمه
 1 مرتفعة 1.07 3.62

4 
أنواع  تلائم  الإعاقة  ذوي  للطلبة  دعم  برامج  المدرسة  وفرت 

 .كافة الإعاقات
 4 مرتفعة 1.11 3.51

5 
وفرت المدرسة تدخلات علاجية مبكرة للطلبة ذوي الإعاقة   

 .تحسين مهاراتهم وتحصيلهم علىساعدتهم 
 5 مرتفعة 1.15 3.44

  مرتفعة  1.02 3.56 يالكل   
ف والتشخي   ( أن وجهة نظر أولياء الأمور نحو مجاي  التعر  34يتضح من الجدوي ) 

بل    إذ وبرامج الدعم والإحالة  في إطار الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة مرتفعة، 
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(، وهذا يعكس رضا أولياء الأمور عن مستوى الجهود التي تبذلها 3.56المتوسط الحسابي العام )

ر على حالات الإعاقة، وتشخيصها، وتقديم الخدمات المساندة ف المبك  المدارس في عمليات التعر  

من الجوان  التي تحظى بتفعيل واضح ضمن   وتشير هذه النتيجة إلى أن هذا المجاي ي عد   ،للطلبة

 ممارسات التعليم الدامج. 

ذوي الإعاقة، وتراجع متطلبات   ةوقد جاءت الفقرة  تتابع المدرسة بصورة منتظمة حالة الطلب

(، ما يدي على أن أولياء 3.62)   حسابي  باستمرار  في المرتبة الأولى بمتوسط  موتطوره  متعلمه

الأمور يدركون وجود اهتمام فعلي بمتابعة الحالات بشكل دوري، وهذا يعكس جودة في عمليات 

ا من برامج الدعم والإحالة، وقد يعود هذا التقدير المرتفع إلى جزء ا جوهري    عد  التقييم المستمر التي ت  

 مع الأسرة وتحديث الخطط التعليمية عند الحاجة. والمعلمات تواصل المعلمين 

جاءت الفقرة  تمتلك المدرسة كادر ا لديه خبرة في تصنيف الإعاقات في المرتبة الثانية  و 

(، ما يشير إلى ثقة أولياء الأمور  3.61  بمتوسط حسابي )الدى الطلبة ذوي الإعاقة والتعامل معه

والتعامل معها بمهارات   ،ةف الإعاقات بدق  ن في المدرسة، قادر على تعر  ل ومتمك  بوجود كادر مؤه  

والمتخصصات  المتخصصون  ؤديه  مهنية مناسبة، ويدي ذلك على إدراك واضح للدور المهم الذي ي

 في تحسين جودة الخدمات التعليمية للطلبة ذوي الإعاقة. 

سهمت في أذوي الإعاقة    ةوجاءت الفقرة  قدمت المدرسة خدمات إرشادية ونفسية للطلب

ا  3.61ف الاجتماعي والتعليم  في المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي )تحقيق التكي   (، وهذا يعكس اعتقاد 
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ظهر هذه زة. وت  ا في تهيئة بيئة مدرسية آمنة ومحف  ل عنصر ا أساسي  بأن الدعم الإرشادي والنفسي يمث  

النتيجة وعي أولياء الأمور بأهمية الإرشاد النفسي في تعزيز التوافق الاجتماعي والأكاديمي لدى  

 أبنائهم. 

  فجاءت كافة  أما الفقرة  وفرت المدرسة برامج دعم للطلبة ذوي الإعاقة تلائم أنواع الإعاقات 

(، ويشير ذلك إلى أن أولياء الأمور  3.51في المرتبة الرابعة بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )

يرون وجود جهود أسهمت فيها الاستراتيجية العشرية في توفير برامج دعم متنوعة، إلا أن شموليتها  

الإعاقات  لأ الخدمات كلها  نواع  نطاق  توسيع  إلى  الحاجة  يعكس  قد  ما  مكتملة،  تكون  لا  قد 

 وتخصيصها بصورة أكبر. 

للطلبة ذوي  المدرسة تدخلات علاجية مبكرة  الفقرة  وفرت  الخامسة جاءت  المرتبة  وفي 

وبمتوسط حسابي  على  الإعاقة ساعدتهم   بدرجة مرتفعة   ،(3.44)تحسين مهاراتهم وتحصيلهم  

ز عليها الاستراتيجية العشرية في وهي تشير إلى أن التدخلات العلاجية المبكرة ذات أهمية وترك  

سيما في مراحل الكشف الأولى، بما يتوافق مع مباد  التعليم الدامج ويحقق   المدارس الدامجة، لا

 . ذوي الإعاقة الاستثمار الأمثل في قدرات الطلبة

أولياء الأمور نحو فاعلية هذا المجاي في لدى  ا  شكل عام، ت ظهر النتائج اتجاه ا إيجابي  بو 

النفسية   الخدمات  وتقديم  والتشخي   المتابعة  جوان   في  سيما  لا  الإعاقة،  ذوي  الطلبة  دعم 

تبدو الجوان  إذ  والإرشادية. إلا أن ترتي  الفقرات يكشف عن تفاوت نسبي في مستوى التنفيذ،  



 
 

139 
 

ا  المرتبطة بالتدخلات المبكرة وبرامج الدعم الأكثر تخص   حاجة إلى مزيد من التطوير لتصبح  بص 

 .أكثر انسجام ا وتناغم ا مع متطلبات التعليم الدامج الشامل

من نقام   ي عد  والإحالة ف والتشخي  وبرامج الدعم وتشير هذه النتائج إلى أن مجاي التعر  

بين   العلاقة  تعزيز  استمرار  بمكان  الأهمية  فمن  لذلك  العشرية،  الاستراتيجية  تطبيق  في  القوة 

المتكاملة التدخل  وبرامج  المبكر  التعلم    ؛التشخي   نتائج  وتحسين  الخدمات  كفاءة  لضمان رفع 

 .للطلبة ذوي الإعاقة

 

المعقولة في الاستراتيجية العشرية    الوصول والترتيبات التيسيريةفي  وجهة نظر أولياء الأمور   •

 للتعليم الدامج. 

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

، وكانت النتائج كما يعرضها  الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولةمجاي  على الفقرات المتعلقة ب

  .(35الجدوي )
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(35)الجدول 
 .أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال الوصول والترتيبات التيسيرية المعقولة

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
الممرات...( مباني المدرسة ومرافقها )الصفوف، الحمامات،  

 . سر وسهولةل وصوي الطلبة ذوي الإعاقة بي  مناسبة وت سه  
 2 متوسطة  1.24 3.28

2 
وفرت المدرسة وسائل نقل مناسبة وآمنة ساعدت الطلبة ذوي  

 .الذهاب إلى المدرسة بانتظامعلى  الإعاقة  
 6 متوسطة  1.35 2.62

3 
تعليمية مسموعة  المدرسة وسائل وكتب ا وأدلة ومواد  وفرت 

الإعاقة   ذوي  الطلبة  ساعدت  أدائهم  على  ومرئية  تحسين 
 .الدراسي

 4 متوسطة  1.22 3.15

4 
وفرت المدرسة أجهزة ووسائل تكنولوجية تيسيرية للطلبة ذوي 

داخل   الإعاقة والتفاعل  والمشاركة  التعل م  على  ساعدتهم 
 .زميلاتهن /وزملائهم المعلمة /الصف مع المعلم

 5 متوسطة  1.23 2.98

5 
تستخدم المدرسة كافة وسائل التواصل والاتصاي مع أولياء  

ما أسهم في المشاركة الفاعلة في متابعة أداء الطلبة    ،الأمور
 .ذوي الإعاقة

 1 مرتفعة 1.14 3.53

6 
التعليمية    تحرل والأجهزة  الأدوات  صيانة  على  المدرسة 

المخصصة للطلبة ذوي الإعاقة، ما ضمن استفادتهم منها 
 .دون انقطاع

 3 متوسطة  1.16 3.22

  متوسطة  1.03 3.13 يالكل   
( أن وجهة نظر أولياء الأمور في  مجاي  الوصوي والترتيبات  35يتضح من الجدوي )

بل     إذ التيسيرية المعقولة  في إطار الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة متوسطة،  

العام )  الحسابي  أولياء الأمور يرون وجود جهود 3.13المتوسط  النتيجة إلى أن  (، وتشير هذه 

مبذولة في هذا المجاي، إلا أن مستوى تفعيلها الفعلي ما يزاي دون الدرجة المأمولة، ما يعكس  
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والمواد   النقل،  ووسائل  المساندة،  التكنولوجية  والوسائل  المدرسية،  التحتية  بالبنية  تتعلق  تحديات 

لف المالية بسب  الك    ؛تحتاج إلى دعم مالي كبير  –ر سابق ايشحسبما أ    –التعليمية التيسيرية وهي

 الكبيرة المترتبة عليها.

ما   ،وقد حصلللت الفقرة  تسللتخدم المدرسللة كافة وسللائل التواصللل والاتصللاي مع أولياء الأمور     

أسهم في المشاركة الفاعلة في متابعة أداء الطلبة ذوي الإعاقة  على المرتبة الأولى بدرجة مرتفعة  

(، ما يشللللير إلى أن جان  التواصللللل بين المدرسللللة والأسللللرة هو الأكثر  3.53)  وبمتوسللللط حسللللابي

ذة للاسلللللللتراتيجية العشلللللللرية ويعكس ذلك اهتمام المدارس الدامجة المنف   ،فاعلية ضلللللللمن هذا المجاي

بإشللللللللللراك أولياء الأمور في متابعة أبنائهم، وتسللللللللللهيل عملية الاتصللللللللللاي بما يدعم التعلم والمتابعة  

 .المنزلية

ل ومرافقها )الصللللللللفوف، الحمامات، الممرات...( مناسللللللللبة وت سلللللللله  أما الفقرة  مباني المدرسللللللللة      

سر وسهولة  فقد جاءت في المرتبة الثانية بدرجة متوسطة وبمتوسط  وصوي الطلبة ذوي الإعاقة بي  

ا مقبوي نسلللللللبي    ،(3.28حسلللللللابي ) ا حوي تهيئة البيئة المادية، إلا أن بعض وهذا يشلللللللير إلى رضللللللل 

أة بلالشللللللللللللللكلل المطلوب لتلبيلة احتيلاجلات فئلات هيلَّ المرافق أو المسللللللللللللللارات قلد لا تكون متكلامللة أو م  

 .كافة الإعاقة

حرل المدرسلللللللة على صللللللليانة الأدوات والأجهزة التعليمية المخصلللللللصلللللللة توجاءت الفقرة  

للطلبة ذوي الإعاقة، ما ضللللللمن اسللللللتفادتهم منها دون انقطاع  في المرتبة الثالثة بدرجة متوسللللللطة  
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(، ما يعكس وجود اهتمام بالصلللللليانة، لكنه ما يزاي أقل من المتطلبات  3.22وبمتوسللللللط حسللللللابي )

فجوة بين توافر الأدوات واسلللتدامة عملها بشلللكل وجود الكاملة للدمج الفع اي، إذ تشلللير النتيجة إلى 

 .دائم

أما الفقرة  وفرت المدرسلللللللة وسلللللللائل وكتب ا وأدلة ومواد تعليمية مسلللللللموعة ومرئية سلللللللاعدت 

جاءت في المرتبة الرابعة بدرجة متوسلللللللللطة فحسلللللللللين أدائهم الدراسلللللللللي  على تالطلبة ذوي الإعاقة  

(، وهذا يدي على توفر بعض المواد التيسللليرية، لكنها قد لا تكون كا ية  3.15وبمتوسلللط حسلللابي )

 كون هناك محدودية في تنوعها، أو سهولة استخدامها.ت، أو قد ذوي الإعاقة كافة لفئات الطلبة

وفي المرتبة الخامسللللللة جاءت الفقرة  وفرت المدرسللللللة أجهزة ووسللللللائل تكنولوجية تيسلللللليرية  

 المعلمة /للطلبة ذوي الإعاقة سلللللاعدتهم على التعل م والمشلللللاركة والتفاعل داخل الصلللللف مع المعلم

عن  ( ، وتكشلللللللف هذه النتيجة  2.98بمتوسلللللللط حسلللللللابي )و بدرجة متوسلللللللطة     زميلاتهن  /وزملائهم

إن علدم توظيفهلا بلالشللللللللللللللكلل الكلافي داخلل إذ    ،تعزيز الأدوات التكنولوجيلة التيسلللللللللللللليريلةى  لإحلاجلة ال

 على التفاعل والمشاركة بفعالية.ذوي الإعاقة الصف قد يحد  من قدرة الطلبة 

على  أما الفقرة  وفرت المدرسلللللة وسلللللائل نقل مناسلللللبة وآمنة سلللللاعدت الطلبة ذوي الإعاقة  

(،  2.62)  جاءت في المرتبة السللللادسللللة والأخيرة بمتوسللللط حسللللابيفالذهاب إلى المدرسللللة بانتظام   

تعزيز خدمات النقل المخصلللللصلللللة للطلبة ى لإوهي أقل الفقرات تقدير ا، ما يشلللللير إلى وجود حاجة  
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بهدف تعزيز انتظامهم في الحضللللللور   ؛ذوي الإعاقة، سللللللواء من حيث التوافر أو التهيئة أو الأمان

 المدرسي.

ل أحد مث  يوبشللللللكل عام، ت ظهر النتائج أن مجاي الوصللللللوي والترتيبات التيسلللللليرية المعقولة 

إن معظم فقراته  إذ الجوان  الأقل تفعيلا  ضلللمن الاسلللتراتيجية العشلللرية مقارنة بالمجالات الأخرى،  

وهذا يعكس حاجة    ،متوسللطة، باسللتثناء فقرة واحدة فقط حصلللت على تقدير مرتفع بدرجات جاءت 

 ، المدارس إلى تطوير بنيتها التحتية، وتوفير أدوات تيسللليرية وتقنيات مسلللاعدة بصلللورة أكثر شلللمولا 

 .وتفعيل خدمات النقل، وضمان صيانة مستمرة للوسائل والأجهزة المساندة

ا وتشلللللللير هذه النتائج   ل  إلى أن تعزيز الوصلللللللوي والترتيبات التيسللللللليرية المعقولة يمث  أيضللللللل 

أولوية أسلللللللاسلللللللية لتحسلللللللين بيئات التعليم الدامج، وضلللللللمان عدالة الوصلللللللوي، وتمكين الطلبة ذوي 

 .كافة الإعاقة من المشاركة الكاملة في أنشطة التعلم

الاستتراتيجية العشترية للتعليم في  (  البرامج التربوية)وجهة نظر أولياء الأمور في التعلم والتعليم  •

 الدامج.

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

(، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي البرامج التربوية)التعلم والتعليم  مجاي  على الفقرات المتعلقة ب

(36) . 
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(36لجدول )ا

 (.البرامج التربوية)أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال التعلم والتعليم 

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
التعليمية قدرات الطلبة   الدراسية والأنشطة  المناهج  راعت 

 . في المدرسة همومتطلباتذوي الإعاقة 
 4 متوسطة  1.16 3.17

2 
طرق تدريس وأسالي  تقويم    والمعلمات  يستخدم المعلمون 

التعلم   على  الإعاقة ساعدتهم  ذوي  الطلبة  قدرات  تناس  
 .بشكل فعاي

 1 مرتفعة 1.13 3.41

3 
المدرسة الطلبة ذوي الإعاقة من خلاي تعليم عملي دربت 

الاستقلالية  على  ساعدتهم  حياتية  ومهارات  تطبيقي 
 .والاعتماد على النفس

 2 متوسطة  1.12 3.36

4 
المدرسة   داخل  فردي  تعليمي  دعم  برامج  المدرسة  نفذت 
مستواهم   تحسين  على  الإعاقة  ذوي  الطلبة  ساعدت 

 .الدراسي
 3 متوسطة  1.12 3.35

  متوسطة  1.03 3.32 يالكل   
لبرامج  )اأن وجهة نظر أولياء الأمور نحو مجاي  التعلم والتعليم    (36)يتضللح من الجدوي  

بل  المتوسللط فقد في إطار الاسللتراتيجية العشللرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة متوسللطة،    ( التربوية

رة في عتبَ وتشلير هذه النتيجة إلى أن أولياء الأمور يدركون وجود جهود م    ،(3.32الحسلابي العام )

طلبة ذوي الإعاقة، إلا أن مسللللللللللللللتوى  ى اللإهة تطوير البرامج التربوية والأنشللللللللللللللطة التعليمية الموج  

ا لتحقيق التوافق الكامل مع التنفيذ ما يزاي في الحدود المتوسلللللللللللللطة، ويتطل  ذلك تعزيز ا إضلللللللللللللا ي  

 متطلبات التعليم الدامج.
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طرق تدريس وأسلالي  تقويم تناسل  قدرات والمعلمات  وقد جاءت الفقرة  يسلتخدم المعلمون 

الطلبة ذوي الإعاقة سللاعدتهم على التعلم بشللكل فعاي  في المرتبة الأولى بدرجة مرتفعة وبمتوسللط  

ا واضلحة من المعلمين 3.41حسلابي ) والمعلمات (، ما يشلير إلى أن أولياء الأمور يلمسلون جهود 

ا في تمكينهم  في تنويع اسلللتراتيجيات التدريس ومواءمتها مع قدرات الطلبة، وهذا يعكس دور ا إيجابي  

 .من المشاركة والتعلم بفعالية داخل الصف

أملا الفقرة  دربلت الملدرسللللللللللللللة الطلبلة ذوي الإعلاقلة من خلاي تعليم عملي تطبيقي ومهلارات 

حياتية سللللللللللللاعدتهم على الاسللللللللللللتقلالية والاعتماد على النفس  فقد جاءت في المرتبة الثانية بدرجة 

(، وتوضللح هذه النتيجة أن التدري  العملي والمهارات الحياتية  3.36)  متوسللطة وبمتوسللط حسللابي

ا، لكنه ما يزاي دون المسلتوى المأموي لتمكين الطلبة من تحقيق اسلتقلالية  متوفر بدرجة جيدة نسلبي  

 .أكبر، ما يشير إلى الحاجة إلى تعزيز البرامج التطبيقية والتجريبية داخل المدرسة

وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة  نفذت المدرسللللة برامج دعم تعليمي فردي داخل المدرسللللة 

بمتوسلللط حسلللابي  و بدرجة متوسلللطة  سلللاعدت الطلبة ذوي الإعاقة على تحسلللين مسلللتواهم الدراسلللي  

( ، وهلذا يعكس وجود برامج دعم فردي، لكنهلا قلد تكون محلدودة في علدد الجلسللللللللللللللات، أو 3.35)

ا في بنلاء خطط تعليميلة   غير كلا يلة لتلبيلة الفروق الفرديلة بين الطلبلة، ملا يتطلل  تطوير ا أكثر عمقل 

 .فردية وأدوات تشخي  دسيقة
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لطلبلة ذوي الإعلاقلة  اأملا الفقرة  راعلت المنلاهج اللدراسلللللللللللللليلة والأنشللللللللللللللطلة التعليميلة قلدرات  

المرتبة الرابعة والأخيرة بدرجة متوسلللللللللطة وبمتوسلللللللللط حسلللللللللابي  احتلت في المدرسلللللللللة  فومتطلباتهم  

احتياجات الطلبة بدرجة   حسبانوتشير هذه النتيجة إلى أن المناهج الحالية تأخذ بعين ال  ،(3.17)

لتكون أكثر ملاءمة للتنوع    ؛حاجة إلى مزيد من التكييف وإعادة التصللللللللللللميمبمقبولة، لكنها ما تزاي  

 .في أنمام التعلم ومستويات القدرات 

مة ضلللللللمن الاسلللللللتراتيجية  وبشلللللللكل عام، ت ظهر نتائج هذا المجاي أن البرامج التربوية المقد  

من حيث التفعيل من وجهة نظر أولياء الأمور، ما يعكس وجود  بالمسللتوى المتوسللط د  ت عالعشللرية 

أسلللللللاس متين لكنه يحتاج إلى تعزيز وتطوير مسلللللللتمر. وينبغي التركيز على دعم تصلللللللميم مناهج  

مرنة، وتطبيق برامج تعليم فردية أكثر فاعلية، وتوسللللللللليع فرل التعلم التطبيقي، إلى جان  تدري  

 .بصورة مستمرة على استراتيجيات التعليم الدامجوالمعلمات المعلمين 

حجر   حسللللللللبانهاوتكشللللللللف هذه النتائج عن أهمية الاسللللللللتثمار في تطوير البرامج التربوية ب

ل الممارسلللات الصللللية المباشلللرة المؤشلللر الأكثر  الأسلللاس في نجاو التعليم الدامج التعليمي، إذ تمث  

 تأثير ا على جودة تعلم الطلبة ذوي الإعاقة واستفادتهم من المنظومة التعليمية.
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وجهة نظر أولياء الأمور في الموارد البشتتترية وبناء القدرات في الاستتتتراتيجية العشتتترية للتعليم   •

 الدامج.

نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي القدرات الموارد البشرية وبناء  مجاي  على الفقرات المتعلقة ب

(37) . 

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (37الجدول )
 .أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال الموارد البشرية وبناء القدرات

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  

 المعياري 
 الرتبة الدرجة

1 

للتعامل  الكا ية  الخبرة  المدرسة  الطاقم الإداري في  يمتلك 

الإعاقة   ذوي  الطلبة  سلامة  لضمان  الظروف  كافة  مع 

 .واستمرارية تعلمهم في بيئة آمنة ومناسبة

 1 مرتفعة 1.08 3.53

2 
لدعم الطلبة ذوي    باختصاصيينتقوم المدرسة بالاستعانة  

 .الإعاقة في الجوان  النفسية أو التعليمية عند الحاجة
 2 متوسطة  1.18 3.38

3 
يخدم تنس   بما  الأخرى  الدامجة  المدارس  مع  المدرسة  ق 

 مصلحة الطلبة من ذوي الإعاقة بشكل فعاي.
 3 متوسطة  1.15 3.31

  مرتفعة  1.05 3.41 يالكل   
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( أن وجهة نظر أولياء الأمور نحو مجاي  الموارد البشلللرية وبناء  37يتضلللح من الجدوي )

بل  المتوسللللللط فقد القدرات  في إطار الاسللللللتراتيجية العشللللللرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة مرتفعة، 

(، وتشللللير هذه النتيجة إلى أن أولياء الأمور يدركون جهود مدرسللللة التعليم  3.41الحسللللابي العام )

لة وداعمة للطلبة ذوي الإعاقة، بما يسلللللللللهم في ضلللللللللمان بيئة  الدامج في توفير كوادر بشلللللللللرية مؤه  

ا  تعليميلللة آمنلللة ومحف   زة للتعلم، رغم وجود تبلللاين طليف بين فقرات هلللذا المجلللاي يتطلللل  اهتملللامللل 

 ا في بعض الجوان .إضا ي  

وقلد جلاءت الفقرة  يمتللك الطلاقم الإداري في الملدرسلللللللللللللللة الخبرة الكلا يلة للتعلاملل مع كلافلة 

الظروف لضمان سلامة الطلبة ذوي الإعاقة واستمرارية تعلمهم في بيئة آمنة ومناسبة  في المرتبة 

(، وتشللللير هذه النتيجة إلى ثقة أولياء الأمور في 3.53)حسللللابي  الأولى بدرجة مرتفعة وبمتوسللللط  

كفلاءة الطلاقم الإداري في الملدارس الدامجلة وقدرته على إدارة مختلف المواقف التعليميلة والتنظيمية  

ا من المهنية والالتزام بتوفير بيئة مدرسلللللللللية   المتعلقة بالطلبة ذوي الإعاقة، ما يعكس مسلللللللللتوى جيد 

 دامجة.

واختصللاصلليات  ين  صلليصللاتخاالفقرة  تقوم المدرسللة بالاسللتعانة ب وفي المرتبة الثانية جاءت 

وبمتوسلط    درجة متوسلطةبلدعم الطلبة ذوي الإعاقة في الجوان  النفسلية أو التعليمية عند الحاجة  

وتوضللح هذه النتيجة أن المدرسللة توفر خدمات الدعم النفسللي والتعليمي، ولكن   ،(3.38)حسللابي  
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يين  صلللللصللللللاتخبشللللللكل قد يكون غير كافٍ أو غير منتظم، ما يشللللللير إلى ضللللللرورة تعزيز أدوار الا

 .ذوي الإعاقة وزيادة حضورهم الميداني لتلبية الاحتياجات المتخصصة للطلبةوالاختصاصيات 

ق المدرسللللة مع المدارس الدامجة الأخرى بما  جاءت الفقرة  تنسلللل  فقد  في المرتبة الثالثة  أما 

(،  3.31متوسللط حسللابي )بيخدم مصلللحة الطلبة من ذوي الإعاقة بشللكل فعاي  بدرجة متوسللطة و 

بالشللللللللللللكل الأمثل أو بالقدر   وهذا يدي على وجود جهود تنسلللللللللللليقية بين المدارس، لكنها ربما لا تتم  

الكافي لتحقيق التكامل المطلوب لدعم الطلبة، ما يعكس الحاجة إلى تعزيز شلللللللللبكات التعاون بين  

المدارس الدامجة على مسلتوى التخطيط وتنفيذ البرامج وتبادي الخبرات، وضلرورة تفعيل مجتمعات  

 التعلم المهنية.

قوة في   ي وتعكس النتائج بشللللللللكل عام أن الموارد البشللللللللرية وبناء القدرات يمثلان عنصللللللللرَ 

الاسلللللللتراتيجية العشلللللللرية للتعليم الدامج من وجهة نظر أولياء الأمور، إلا أن هناك بعض الجوان  

،  والاختصللاصلليات   ين صلليصللاتخالتي تحتاج إلى تطوير، لا سلليما في تعزيز الدور التخصللصللي للا

ويشلللير ذلك إلى أهمية الاسلللتثمار في   ،وتفعيل الشلللراكات بين المدارس بشلللكل أكثر انتظام ا وتأثير ا

لضلللمان تقديم خدمات  ؛وتوسللليع خدمات الدعم النفسلللي والتربوي  ةالإداريكوادر التعليمية و تدري  ال

 .أكثر تكاملا  واستجابة لاحتياجات الطلبة ذوي الإعاقة

مرحلتة متا قبتل المتدرستتتتتتتتتتة )الحضتتتتتتتتتتانتات وريتاض الأطفتال( في    وجهتة نظر أوليتاء الأمور في •

 الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج.
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نة الدراسة من أولياء الأمور الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي    المتوسطات بت  ح س  

(، وكانت النتائج  مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض الأطفايمجاي  على الفقرات المتعلقة ب

  . (38كما يعرضها الجدوي )

نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي   :(38الجدول )
أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال مرحلة ما قبل المدرسة )الحضانات ورياض 

 .الأطفال(

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

تنفيذ البرامج   علىتتعاون المدرسة مع أسرة الطفل ذي الإعاقة   1
 3 مرتفعة 1.15 3.44 .التعليمية وتبادي المعلومات حوي متطلبات دعم تعلمه

الدامجة   2 المدارس  قدمتها  التي  الناجحة  من   للأطفايالتجارب 
بطبيعة احتياجات الأسر  تعزيز وعي  أسهمت في  ذوي الإعاقة  
 التعامل معهم.أطفالهم وسبل 

 2 مرتفعة 1.13 3.52

دمج   3 أهمية  حوي  وإعلامية  مجتمعية  توعية  المدرسة  وفرت 
 4 متوسطة  1.12 3.39 .الأطفاي ذوي الإعاقة في مرحلة الحضانة ورياض الأطفاي

التجارب الناجحة التي قدمتها المدارس الدامجة للطلبة من ذوي   4
أبنائهم من ذوي الإعاقة في الإعاقة شجعت الأسر على إلحاق 

 .تلك المدارس
 1 مرتفعة 1.12 3.53

  مرتفعة 1.04 3.47 الكلي 
( أن وجهة نظر أولياء الأمور نحو مجاي  مرحلة ما قبل المدرسة 38يتضح من الجدوي )

)الحضلللللللللللانات ورياض الأطفاي(  في إطار الاسلللللللللللتراتيجية العشلللللللللللرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة 

وتشللللللللللللللير هلذه النتيجلة إلى أن أوليلاء الأمور ينظرون    ،(3.47بل  المتوسللللللللللللللط العلام )  إذ مرتفعلة،  

بلإيجلابيلة إلى جهود الملدارس في تعزيز دمج الأطفلاي ذوي الإعلاقلة في مرحللة الطفوللة المبكرة، من  
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على  التعاون مع الأسللللللللللللللر، وتقديم تجارب دمج ناجحة، وتوفير التوعية المجتمعية اللازمة،  خلاي 

 ا في بعض الجوان .وجود بعض التباين بين الفقرات التي تستدعي تطوير ا إضا ي  من رغم ال

جلاءت فقرة  التجلارب النلاجحلة التي قلدمتهلا الملدارس اللدامجلة للطلبلة من ذوي الإعلاقلة  قلد  و 

 شللللللجعت الأسللللللر على إلحاق أبنائهم من ذوي الإعاقة في تلك المدارس  في المرتبة الأولى بدرجة

ر للنماذج الواقعية والقصللللل  الناجحة  (، ما يعكس الدور المؤث  3.53)  حسلللللابي  مرتفعة وبمتوسلللللط

سلللللللر على اتخاذ قرار الالتحاق بالمدارس الدامجة، وإدراكهم لأثر هذه التجارب في في تشلللللللجيع الأ  

التجللارب النللاجحللة التي قللدمتهللا المللدارس    تعزيز الثقللة بللإمكللانيللة نجللاو التعليم الللدامج. أمللا الفقرة  

أطفالهم  بطبيعة احتياجات  الأسللللللللللللر  تعزيز وعي أسللللللللللللهمت في من ذوي الإعاقة   للأطفايالدامجة 

(، ما 3.52)حسلابي  بدرجة مرتفعة وبمتوسلط    فقد جاءت في المرتبة الثانية    لتعامل معهموسلبل ا

ا أهميللة النجللاحللات الميللدانيللة في تعزيز القنللاعللة المجتمعيللة بفللاعليللة التعليم الللدامج في جللدَّ يؤكللد م   د 

 مرحلة الطفولة المبكرة.

تنفيذ    علىوفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة  تتعاون المدرسللللة مع أسللللرة الطفل ذي الإعاقة  

متوسلللللللط حسلللللللابي  بو البرامج التعليمية وتبادي المعلومات حوي متطلبات دعم تعلمه  بدرجة مرتفعة  

ر إليه بإيجابية، لكنه ما وتشلللللير هذه النتيجة إلى أن التعاون بين المدرسلللللة والأسلللللرة ي نظَ   ،(3.44)

لتعزيز شللللللللللللللراكللة أكثر فعللاليللة في التخطيط للبرامج    ؛حللاجللة إلى مزيللد من التنظيم والمتللابعللةبيزاي  

 التعليمية.
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أما الفقرة  وفرت المدرسة توعية مجتمعية وإعلامية حوي أهمية دمج الأطفاي ذوي الإعاقة  

متوسللللللط  بفي مرحلة الحضلللللللانة ورياض الأطفاي  فقد جاءت في المرتبة الرابعة بدرجة متوسلللللللطة و 

لكنها غير كا ية أو لا تصللللللللل   ،(، وهذا يدي على أن التوعية المجتمعية موجودة3.39حسللللللللابي )

بالشللكل المطلوب، ما يشللير إلى ضللرورة تكثيف الجهود الإعلامية والمجتمعية    جميعها  إلى الأسللر

 لتعزيز ثقافة التعليم الدامج في المرحلة المبكرة.

، إلى أن مرحللة الطفوللة المبكرة ت علد   ا من وجهلة نظر ملدخلا  مهمل    وتشللللللللللللللير النتلائج إجملالا 

الاسللللللللللتراتيجية العشللللللللللرية لنجاو التعليم الدامج، من وجهة نظر أولياء الأمور، ويرون كذلك أهمية  

توسللللليع عرض أن الاسلللللتمرار في تعزيز التوعية، وتطوير قنوات التعاون بين المدرسلللللة والأسلللللرة، و 

التجارب الناجحة قد يسلللهم في ترسللليخ التعليم الدامج بشلللكل أقوى وأكثر اسلللتدامة في هذه المرحلة 

 الحساسة.

وجهتة نظر أوليتاء الأمور في الأطفتال غير الملتحقين بتالمتدارس النظتاميتة في الاستتتتتتتتتتراتيجيتة   •

 .العشرية للتعليم الدامج

نة الدراسلللة من أولياء الحسلللابية والانحرافات المعيارية لاسلللتجابات عي    المتوسلللطات بت  ح سللل  

، وكلانلت النتلائج  الملتحقين بلالملدارس النظلاميلةالأطفلاي غير  مجلاي  الأمور على الفقرات المتعلقلة ب

 .(39كما يعرضها الجدوي )
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نة الدراسة من  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي  : (39الجدول )
 أولياء الأمور على الفقرات المتعلقة بمجال الأطفال غير الملتحقين بالمدارس النظامية. 

 المتوسط الفقرة  م
الانحراف  
 المعياري 

 الرتبة الدرجة

1 
ب الطلبة ذوي الإعاقة  أسهمت جهود المدرسة في منع تسر   

 .من المدارس
 2 مرتفعة 1.11 3.53

2 
أسهمت متابعة المدرسة المستمرة لحالات غياب الطلبة ذوي   

 .بهم منهاالإعاقة في منع انقطاعهم أو تسر  
 1 مرتفعة 1.10 3.53

3 
البرامج    خلاي  من  المدرسة  وفرتها  التي  الفرل  أسهمت 

ذوي  التعليمية البديلة أو الاستدراكية في إعادة دمج الطلبة  
 . لمنقطعين أو المتسربينا  الإعاقة

 3 مرتفعة 1.09 3.46

  مرتفعة  1.02 3.51 يالكل   
 

( أن وجهلللة نظر أوليلللاء الأمور نحو مجلللاي  الأطفلللاي غير  39يتضللللللللللللللح من الجلللدوي )

 إذ الملتحقين بالمدارس النظامية  ضمن الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج جاءت بدرجة مرتفعة، 

وتشلير هذه النتيجة إلى إدراك أولياء الأمور لفاعلية الجهود    ،(3.51بل  المتوسلط الحسلابي العام )

ب الطلبة ذوي قة للاسللللللللللتراتيجية العشللللللللللرية في الحد من تسللللللللللر  التي تبذلها المدارس الدامجة المطب   

ملا الإعلاقلة، ومتلابعلة حضللللللللللللللورهم، وتوفير بلدائلل تعليميلة تسللللللللللللللهم في إعلادة دمج المنقطعين منهم،  

 ا من الالتزام المدرسي تجاه دعم الفئات الأكثر ع رضة لخطر الانقطاع.يعكس مستوى إيجابي  

الفقرة  أسلللللللهمت متابعة المدرسلللللللة المسلللللللتمرة لحالات غياب  في المرتبة الأولى وقد جاءت 

(،  3.53بهم منها  بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي )الطلبة ذوي الإعاقة في منع انقطاعهم أو تسر  
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ب، ما يشلللير إلى ثقة أولياء الأمور في دور المتابعة اليومية المسلللتمرة في حماية الطلبة من التسلللر  

أما الفقرة  أسلللهمت جهود   .وتأكيدهم أهمية الرقابة الوقائية لضلللمان اسلللتمرارهم في العملية التعليمية

ب الطلبة ذوي الإعاقة من المدارس  فقد جاءت في المرتبة الثانية بدرجة المدرسللللللللة في منع تسللللللللر  

(، ما يعكس تقدير أولياء الأمور للسياسات والإجراءات المدرسية 3.53متوسط حسابي )بو   مرتفعة

 ب، وتوفير بيئة تعليمية جاذبة ومساندة للطلبة ذوي الإعاقة.التي تستهدف معالجة أسباب التسر  

وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة  أسلللهمت الفرل التي وفرتها المدرسلللة من خلاي البرامج  

المنقطعين أو المتسللللللللللللللربين   ذوي الإعاقة  التعليمية البديلة أو الاسللللللللللللللتدراكية في إعادة دمج الطلبة  

(، وتشلللير هذه النتيجة إلى أهمية البرامج التعليمية المرنة 3.46)  متوسلللط حسلللابيبو بدرجة مرتفعة  

والبديلة في إعادة الطلبة إلى مسلللللللللار التعليم، رغم أن هذه الجهود قد تحتاج إلى مزيد من التطوير  

 والتوسع لزيادة فاعليتها وانتشارها.

م إسلللهامات واضلللحة بشلللكل عام، تؤكد النتائج أن الاسلللتراتيجية العشلللرية للتعليم الدامج تقد  

ب الطلبة ذوي الإعاقة، وتعزيز المتابعة المسللللللتمرة لهم، وتوفير خيارات تعليمية  من تسللللللر   في الحد  

إعادة دمجهم، إضلللافة إلى أهمية الاسلللتمرار في تعزيز البرامج الاسلللتدراكية، وتوسللليع  على  تسلللاعد  

لإسللللهامها بشللللكل كبير في دعم هذه الفئة وضللللمان اسللللتمرارية مشللللاركتها   ؛نطاق البدائل التعليمية

 الفاعلة في التعليم النظامي.
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هل تختلف وجهات نظر أولياء أمور الطلبة ذوي  ه: "، ونصتتتت  النتائج المتعلقة بالستتتتؤال التاستتتتع

الاستتتتتتتتتتراتيجيتة العشتتتتتتتتتريتة للتعليم التدامج بتاختلاف  في  الإعتاقتة الملتحقين بتالمتدارس التدامجتة  

 ".؟العلمي لالمؤه  و الجنس، و الإقليم، متغيرات: 

بت المتوسلللللطات الحسلللللابية لاسلللللتجابات أولياء الأمور من  ح سللللل    هذا السلللللؤاي،للإجابة عن  

الجنس، و الإقليم،    :الدراسلة على المجالات الرئيسلة للاسلتبانة والاسلتبانة ككل حسل  متغيرات نة  عي  

 (.40العلمي، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )  لالمؤه  و 

على الاستبانة  أولياء الأمور  من  نة الدراسة المتوسطات الحسابية لاستجابات عي   : (40الجدول )
 العلمي.   لالمؤه  و الجنس، و لإقليم، ا : ومجالاتها حسب متغيرات

 الفئات  البيان 
 المجال 

 الأول
 المجال 

 الثاني 
 المجال 

 الثالث 
 المجال 

 الرابع 
 المجال 
 الخامس

 المجال 
 السادس 

 المجال 
 السابع

 المجال 
 الكلي الثامن

 الإقليم
 3.47 3.51 3.44 3.40 3.32 3.15 3.56 3.67 3.72 الشماي 
 3.45 3.51 3.49 3.43 3.35 3.11 3.56 3.61 3.62 الوسط
 3.45 3.49 3.48 3.38 3.25 3.13 3.54 3.61 3.72 الجنوب

 الجنس 
 3.49 3.53 3.55 3.52 3.36 3.19 3.61 3.61 3.63 ذكر
 3.45 3.50 3.45 3.38 3.31 3.12 3.54 3.64 3.69 أنثى

 لالمؤه  
 العلمي

 3.45 3.47 3.45 3.42 3.35 3.14 3.56 3.62 3.63 ثانوية فأقل
 3.44 3.53 3.47 3.37 3.26 3.09 3.52 3.63 3.69 بكالوريوس  دبلوم/

 3.65 3.70 3.63 3.56 3.44 3.31 3.83 3.72 4.02 دراسات عليا
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( وجود تقلارب بين أقلاليم المملكلة في مجلالات  40تكشللللللللللللللف البيلانلات الواردة في الجلدوي )

(، وفي 3.72  –  3.62جاءت المتوسطات الحسابية في المجاي الأوي بين ) إذ الاستبانة جميعها؛  

بقية المجالات تراوحت الفروق بين الأقاليم حوي أجزاء من الدرجة دون اتجاه ثابت. ويشللللللللللير هذا 

ا في الاتجلللاهلللات نحو   النمط إلى تشللللللللللللللللارك أوليلللاء الأمور في الأقلللاليم الثلاثلللة مسللللللللللللللتوى متقلللاربللل 

ا جوهريل  الاسللللللللللللللتراتيجيلة العشللللللللللللللريلة لل ا في تعليم اللدامج، دون ظهور فروق منهجيلة تعكس اختلافل 

 .الاتجاهات بين الأقاليم

لوا   ،بالإضللافة إلى ذلك ت ظهر المتوسللطات أن الذكور والإناث من أولياء أمور الطلبة سللج 

( لدى الذكور 3.63؛ إذ بل  متوسلللللللللللط المجاي الأوي )كافة  لمجالات اا في مسلللللللللللتويات متقاربة جد  

( لللدى الإنللاث، أمللا في بقيللة المجللالات فقللد بللدت التبللاينللات طليفللة وغير منتظمللة.  3.69مقللابللل )

ر ا في تحلديلد اتجلاهلات أوليلاء الأمور  ويلدي ذللك على أن النوع الاجتملاعي قلد لا يمثلل علاملا  مؤث  

 .نحو الاستراتيجية العشرية للتعليم الدامج

ا بشلللللللكل ظاهري في متوسلللللللطات حملة الدراسلللللللات العليا من  وت ظهر النتائج ارتفاع ا نسلللللللبي  

فقلد   كلافلة،  البكلالوريوس  في المجلالات   أوليلاء أمور الطلبلة مقلارنلة بحمللة  الثلانويلة فلأقلل  و اللدبلوم/

  ( لدى حملة الدراسللللللللللللات العليا من أولياء أمور الطلبة، مقابل4.02بل  متوسللللللللللللط المجاي الأوي )

ارتفعت ،  البكالوريوس ، بالإضللللللللللافة إلى ذلك  ( لدى حملة  الثانوية فأقل  و الدبلوم/3.69–3.63)

حملة المؤهلات الأخرى،  ل(  3.53–3.47(، مقارنة بللل )3.70متوسطاتهم في المجاي الثامن إلى )
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وهذا يشللللللللللللللير إلى أن ارتفاع مسللللللللللللللتوى التأهيل العلمي قد يرتبط بزيادة إدراك أولياء الأمور لأبعاد  

 التعليم الدامج.

، العلمي  لالمؤه  و الجنس،  و الإقليم،  :  وللتأكد من الدلالة الإحصائية لهذه الفروق تبع ا لمتغيرات 

 (. 41، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )(MANOVA)تحليل التباين المتعدد م است خد  

ن دلالة الفروق بين المتوسطات ع( للكشف MANOVAنتائج تحليل التباين المتعدد ) :(41الجدول )
 العلمي. لالمؤه  و الجنس، و الإقليم،  :الحسابية تبعًا لمتغيرات

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة الدلالة  قيمة ف  المربعات 

 الإقليم
 

قيمة هوتلينج  
تريس: 
0.021 ،

مستوى 
الدلالة: 
0.208 

 0.395 0.930 0.801 2 1.602 المجاي الأوي 
 0.676 0.392 0.359 2 0.718 المجاي الثاني 
 0.941 0.061 0.063 2 0.127 المجاي الثالث 
 0.814 0.206 0.220 2 0.440 المجاي الرابع 
 0.639 0.448 0.473 2 0.945 المجاي الخامس
 0.884 0.123 0.136 2 0.272 المجاي السادس 
 0.752 0.286 0.307 2 0.615 المجاي السابع 
 0.875 0.133 0.140 2 0.279 المجاي الثامن 

 الجنس 
 

  قيمة هوتلينج
تريس: 
0.015 ،

مستوى 
الدلالة: 
0.059 

 0.518 0.419 0.361 1 0.361 المجاي الأوي 
 0.687 0.162 0.149 1 0.149 المجاي الثاني 
 0.536 0.383 0.398 1 0.398 المجاي الثالث 
 0.478 0.504 0.538 1 0.538 المجاي الرابع 
 0.748 0.103 0.109 1 0.109 المجاي الخامس

 0.138 2.203 2.431 1 2.431 السادس المجاي 
 0.224 1.478 1.591 1 1.591 المجاي السابع 
 0.620 0.246 0.258 1 0.258 المجاي الثامن 

 0.012* 4.441 3.825 2 7.649 المجاي الأوي  العلمي  لالمؤه  
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مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة الدلالة  قيمة ف  المربعات 

 
قيمة هوتلينج  

تريس: 
0.038 ،

مستوى 
الدلالة: 
0.003 

 0.740 0.301 0.275 2 0.551 المجاي الثاني 
 0.091 2.400 2.492 2 4.985 المجاي الثالث 
 0.288 1.248 1.333 2 2.666 المجاي الرابع 
 0.299 1.210 1.276 2 2.551 المجاي الخامس
 0.464 0.769 0.848 2 1.697 المجاي السادس 
 0.411 0.889 0.957 2 1.914 المجاي السابع 
 0.187 1.680 1.760 2 3.520 المجاي الثامن 

 الخطأ 

     0.861 980 843.966 المجاي الأوي 
     0.915 980 896.659 المجاي الثاني 
     1.039 980 1017.876 المجاي الثالث 
     1.068 980 1046.751 المجاي الرابع 
     1.054 980 1033.208 المجاي الخامس
     1.103 980 1081.423 المجاي السادس 
     1.076 980 1054.317 المجاي السابع 
     1.047 980 1026.466 المجاي الثامن 

يالكل    

       986 14177.36 المجاي الأوي 
       986 13910.96 المجاي الثاني 
       986 13500.04 المجاي الثالث 
       986 10710.25 المجاي الرابع 
       986 11903.43 المجاي الخامس
       986 12531.55 المجاي السادس 
       986 12938.12 المجاي السابع 
       986 13155.44 المجاي الثامن 

 ( الآتي: 41ت ظهر نتائج الجدوي )
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 أولًا: متغير الإقليم 

تقلديرات أوليلاء الأمور في أي  فيا  إحصللللللللللللللائيل  ث أثر ا دالا  ظ أن متغير الإقليم لم ي حلد  لاحَ ي  

من مجلالات الاسللللللللللللللتبلانلة؛ إذ جلاءت سيملة هوتلينج تريس غير داللة، إضللللللللللللللافلة إلى أن سيم اللدلاللة  

ا ملحوظ ا في اتجاهات    ،(0.05قد تجاوزت مسلللتوى )جميعها  للمجالات  وهذا النمط يعكس تجانسللل 

، ويشلللير إلى أن مفهوم  الثلاثة  أولياء الأمور نحو الاسلللتراتيجية العشلللرية للتعليم الدامج في الأقاليم

ا من الثقافة التربوية على المستوى الوطني.  التعليم الدامج قد أصبح جزء ا راسخ 

إلى جان  أن غياب الدلالة الإحصللللللللللللائية في الفروق بين وجهات نظر أولياء الأمور في 

اها الاسللتراتيجية العشللرية دة التي تتبن  وحَّ الأقاليم يمكن تفسلليره ضللمن سللياق السللياسللات التعليمية الم  

بما يحد  من التفاوت  كافة  سلللللللقة في المناطقللتعليم الدامج، والتي تضلللللللمن تقديم خدمات عامة مت  

برامج التعليم الدامج في المملكة وفق تطبيق  إضللللافة إلى أن الأدلة الميدانية تشللللير إلى  ،الجغرافي

 البيئة الجغرا ية أو الموارد.يقلل فرل ظهور فروق ناتجة عن ما دة، وحَّ معايير م  

ويشللللللللللللير هذا التجانس إلى درجة عالية من الوعي المشللللللللللللترك لدى أولياء الأمور بمباد   

التعليم الدامج الشللللللللللامل، سللللللللللواء من خلاي البرامج التثقيلية أو الحملات الإعلامية أو التواصللللللللللل 

وهذا يؤكد أن الوعي   ،المباشللر مع المدارس، التي تركز عليها الاسللتراتيجية العشللرية في إجراءاتها

ا يشلللللمل مختلف نة، بل بات اتجاه ا عام  بالاسلللللتراتيجية العشلللللرية لم يعد محصلللللور ا في مناطق معي  

 الأقاليم. 
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ة يؤكلللد حرل وزارة التربيلللة والتعليم على توفير الخلللدملللات إن  علللدم وجود تبلللاينلللات دالللل  

لأطفاي التعليم الدامج بشللللللللللللللكل متوازن بين  مة التعليمية المتصلللللللللللللللة بالدعم والتدخل والتوجيه المقد  

والجنوب(، سواء من حيث جودة الخدمات  ،والوسط ،المدارس الدامجة في الأقاليم الثلاثة )الشماي

وقد يكون هذا الاتساق نتيجة للاستثمارات الحكومية الواسعة   ،أو آليات التواصل مع أولياء الأمور

 في البنية التحتية التربوية وتقليل الفجوات الإقليمية.

ؤكد أن التباينات والاختلافات الجغرا ية لم تعد عاملا   تن نتائج هذا المتغير  إويمكن القوي  

ولوزارة التربية   ،ر ا، فخطط وأهداف وإجراءات الاسللتراتيجية العشللرية للتعليم الدامج بشللكل خال مؤث  

بصللرف تحرل على التوسللع في تقديم الخدمات بشللكل نوعي لكافة الأطياف    ،والتعليم بشللكل عام

ف موقعها الجغرافي، وتوظيف المنصلللللللات الرقمية، وإتاحة خدمات الإرشلللللللاد عن  ختلاالنظر عن ا

ب عد، وتوحيد السللللياسللللات، وهذا أسللللهم في خلق بيئة تعليمية أكثر اتسللللاق ا، ما جعل الاتجاهات بين  

 النظر عن الإقليم.صرف أولياء الأمور متشابهة ب

 ثانيًا: متغير الجنس

تقديرات أولياء الأمور   فيا  ث أثر ا دالا  إحصلللائي  ظ أن متغير جنس ولي الأمر لم ي حد  لاحَ ي  

إذ لم تصلللللل سيمة هوتلينج تريس إلى مسلللللتوى الدلالة، وقد جاءت  في أي من مجالات الاسلللللتبانة؛

وهذه النتيجة توضللللللللح أن أولياء الأمور    ،(0.05أعلى من )كافة سيم الدلالة الخاصللللللللة بالمجالات  
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الذكور والإناث يشاركون بمستوى متقارب من الوعي والاستجابة تجاه الاستراتيجية العشرية للتعليم  

 الدامج.

ما  في  نفسلللللهويمكن تفسلللللير ذلك بأن الآباء والأمهات عادة ما يواجهون الموقف التربوي  

ا على خبرة مشللللللللللللللتركلة لا  يتعلق برعلايلة أبنلائهم، ملا يجعلل تقييمهم للبرامج والأنظملة التعليميلة قلائمل 

ة لا ترتبط بهويلة  ل سيملة مجتمعيلة علامل  تختلف بلاختلاف الجنس؛ فلالاهتملام بمصلللللللللللللللحلة الطفلل يمثل  

إضللافة إلى أن الثقافة التربوية الحديثة التي تنتهجها    الأب أو الأم، بل بكونهما مسللؤولين تربويين.

الاسللتراتيجية العشللرية تشللجع على مشللاركة الآباء والأمهات في اتخاذ القرارات التعليمية، ما يعزز 

ت من تقارب وجهات النظر. وقد سللللللللاعد تعزيز التواصللللللللل بين المدرسللللللللة والأسللللللللرة عبر المنصللللللللا

جعل المعلومات متاحة لكلا الجنسللللللللللللللين، ما يسللللللللللللللهم في توحيد المعرفة المتعلقة  على الإلكترونية  

 بالتعليم الدامج.

  ،يكون مسللللللللللللللتوى الخلدملات المقلدملة لأوليلاء الأمور، التي تحرل الوزارة على توفيرهلا   وقلد 

ا بدرجة كبيرة، سلللللللواء كان التواصلللللللل مع الأب أو الأم، ما يحد  وحَّ جاء م   ا أو متشلللللللابه  من ظهور  د 

الخدمات الاسللللتشللللارية، والتقارير التربوية أو  تأثير جنس المسللللتجي ، فالاجتماعات المدرسللللية، أو

 .دةوحَّ م بصيغة م  قدَّ غيرها من الخدمات لا يتغير تقديمها باختلاف الجنس، بل ت  

ا ا يعكس وعي ا مت  مؤشر ا إيجابي    وبناء على ذلك، فإن عدم وجود فروق دالة ي عد    زن ا ومشترك 

في المجتمع ككل تجاه التعليم الدامج، ويشللللللللللير إلى أن الاتجاهات نحو الاسللللللللللتراتيجية العشللللللللللرية 
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إلى خبرات موضوعية في التعامل مع تتجاوز الفروق الاجتماعية التقليدية المتعلقة بالنوع، وتستند  

 .احتياجات الأبناء

 ل العلمي ثالثًا: متغير المؤه  

 ل العلمي في المجالات ا لمتغير المؤه  عن عدم وجود أثر داي  إحصللللللللللائي   كشللللللللللفت النتائج

، عدا المجاي الأوي )السلللياسلللات والتشلللريعات(، وللتأكد من اتجاه هذه الفروق في هذا المجاي كافة

 .(42، وكانت النتائج كما يعرضها الجدوي )المقارنات البعديةمت خد  است  

نة الدراسة  عي   اتنتائج المقارنات البعدية للمقارنة بين المتوسطات الحسابية لاستجاب :(42الجدول )

 العلمي. لعلى المجال الأول حسب متغير المؤه   من أولياء الأمور

 دراسات عليا  بكالوريوس دبلوم/ الفئة المجال 

 الأوي
 * 0.39- 0.06- ثانوية فأقل

 0.33-  بكالوريوس  دبلوم/
رات  ور ا مهم ا في تشلللكيل تصلللو  ؤدي د ( أن المؤهل العلمي ي42ت ظهر النتائج في الجدوي )

أولياء الأمور حوي الاسلللللللللللللتراتيجية العشلللللللللللللرية للتعليم الدامج، إلا أن هذا التأثير لم يكن شلللللللللللللاملا  

بشللللكل واضللللح في المجاي الأوي المرتبط بالسللللياسللللات والتشللللريعات، فقد ز ، بل ترك  كافة للمجالات 

حملللة  الثللانويللة فللأقللل  وحملللة أوليللاء الأمور من  ا بين  نللت النتللائج وجود فروق دالللة إحصلللللللللللللللائيلل  بي  

ا، لصلللللالح حملة الدراسلللللات العليا،  ظهرت فروق في حين  الدراسلللللات العليا  في هذا المجاي تحديد 

ا بين   البكالوريوس  و الدراسللللللللات العليا  دون أن تصللللللللل إلى مسللللللللتوى    الدبلوم/حملة أقل وضللللللللوح 
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الدلالة، ويظهر من ذلك أن فهم الجوان  القانونية والتنظيمية للتعليم الدامج يتأثر بدرجة ملموسلللللللة 

 بالمستوى التعليمي.

المجاي، ا في المجاي الأوي يعود إلى طبيعة هذا ويبدو أن هذا الاختلاف الداي إحصلللللللللائي  

فهو يعتمد على فهم السياسات والتشريعات واللوائح والحقوق والالتزامات، وهي موضوعات تتطل  

سلللم الأفراد قدرة على تحليل النصلللول التنظيمية واسلللتيعاب فلسلللفة الأنظمة التعليمية. وغالب ا ما يت  

، إضلللللللللافة إلى امتلاكهم  وتفسللللللللليرها  من حملة الدراسلللللللللات العليا بالقدرة على قراءة مثل هذه الوثائق

هذا ما يجعلهم أكثر قدرة على اسلللللتيعاب جوهر و خلليات معر ية أوسلللللع حوي السلللللياسلللللات العامة، 

ل أن تواجه صللعوبة في فهم الصللياغات  راتها القانونية والتربوية،  ي حتمَ الاسللتراتيجية العشللرية ومبر  

 الرسمية أو الربط بين التشريعات والآثار العملية للدمج.

أمللا في بقيللة المجللالات )الثللاني حتى الثللامن( التي شللللللللللللللملللت مجللالات: التوعيللة والإعلام  

ف والتشخي  وبرامج الدعم والإحالة، الوصوي والترتيبات التيسيرية المعقولة، وكس  التأييد، التعر  

، الموارد البشللللللللللللللريللة وبنللاء القللدرات، مرحلللة مللا قبللل المللدرسلللللللللللللللة (البرامج التربويللة)التعلم والتعليم  

)الحضللللللللللللانات ورياض الأطفاي(، الأطفاي غير الملتحقين بالمدارس النظامية، فقد أظهرت النتائج  

وهذا يشير إلى أن   ،ل العلمي لم تصل إلى مستوى الدلالة الإحصائيةأن التباينات بين فئات المؤه  

كبير    سللللللللللللللم بلدرجلة أكبر من التقلارب، وأنله لا يتلأثر بشللللللللللللللكللتقييم أوليلاء الأمور لهلذه الجوانل  يت  

ر ذلك بأن هذه المجالات تتعلق بخبرات يومية مباشلللللرة يعيشلللللها أولياء  ،بالمسلللللتوى التعليمي وي فسلللللَّ
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فللالجوانلل  المتعلقللة    العلميللة؛  لاتهملنظر عن مؤه  صللللللللللللللرف امع مللدارس أبنللائهم، بجميعهم  الأمور  

بالخدمات والدعم والبيئة التعليمية يمكن إدراكها من خلاي الملاحظة والتفاعل مع المدرسللللللللللللللة، ولا 

 .قةسبَ تحتاج إلى معرفة أكاديمية م  

عدم ظهور تباينات دالة في هذه المجالات نجاو الاسلتراتيجية العشلرية للتعليم  عكس  وقد ي

، بحيث أصلبح  جميع ا  ة وواضلحة حوي هذه الجوان  لأولياء الأمورالدامج في تقديم معلومات عام  

إدراكهم لهلا متقلاربل ا. وقلد يكون لتجلاربهم المشللللللللللللللتركلة في متلابعلة تعلم أبنلائهم دور في تكوين فهم 

في تشكيل آرائهم حوي هذه  ،ل العلميمثل المؤه    ،متقارب، ما يحد  من أثر المتغيرات الديموغرا ية

 .الموضوعات العملية

ومع ذلك، تظل الفروق في المتوسللطات الحسللابية دون دلالة إحصللائية بين فئة الدراسللات 

ظ أن حمللللة إذ ي لاحَ   ؛ة من النلللاحيلللة التربويلللةمهمللل  إلا أنهلللا    ،العليلللا من جهلللة والفئتين الأخريين

ا لا الدراسلات العليا يحصللون على أعلى المتوسلطات عبر أغل  المجالات، ما يعكس اتجاه ا عام  

يمكن تجاهله؛ فارتفاع المسلللللللللللتوى التعليمي يمنح ولي الأمر قدرة أكبر على فهم فلسلللللللللللفات التعليم  

ق لم يصلل  وتقدير فوائد الممارسلات الحديثة في التعليم. وبما أن هذا التفو  الدامج، وتفسلير نتائجه،  

ل العلمي في هذه المجالات موجود، إلى مسلللللللللتوى الدلالة الإحصلللللللللائية، فهذا يعني أن تأثير المؤه  

ا في استجابات العي  ا بما يكفي لي حد  لكنه ليس قوي    .نةث فرق ا واضح 



 
 

165 
 

وبهذا؛ يتضح أن المجاي الأوي )السياسات والتشريعات( يمث ل نقطة التمايز الأساسية بين  

لأنه يتعلق ببنية الاسللللتراتيجية العشللللرية للتعليم   ؛نة أولياء أمور الطلبةل العلمي بين عي  فئات المؤه  

ل الجوان  التطبيقية التي يدركها أولياء الدامج ومسللتوى الالتزام بتطبيقها. أما بقية المجالات، فتمث  

وهذا يعزز   ،الأمور بشللللللللكل متقارب نتيجة احتكاكهم المباشللللللللر بالواقع التعليمي في مدارس أبنائهم

فكرة أن  المعرفة النظرية المتقدمة )المتاحة لحملة الدراسلات العليا( ت حدث فرق ا في فهم السلياسلات،  

 ة الملموسة على أرض الواقع.التجرببل الإدراك العام للجوان  التطبيقية يتشك   في حين أن

 التوصيات 

 بناء على نتائج الدراسة، يمكن صياغة التوصيات التالية:

واعتماد نظام مساءلة واضح ي لزم   ،تحديث الإطار الوطني للتعليم الدامجالسياسات والتشريعات:  
 .وتوفير التكييفات الأكاديمية للطلبة ذوي الإعاقة ،المدارس بتنفيذ معايير الدمج 

التأييد:   وكسب  والإعلام  والتربوي التوعية  المجتمعي  الوعي  لتعزيز  مستمرة  وطنية  حملة  تنفيذ 
 .دة وقص  نجاو وتجارب واقعيةوحَّ بالتعليم الدامج عبر رسائل م  

د للتشخي  والتحويل المدرسي يضمن  وحَّ اعتماد بروتوكوي وطني م  :  والإحالة   والتشخيصف  التعر  
 .ة الإجراءات وتكامل الأدوار بين الجهات التربوية والمتخصصةسرعة الكشف ودق  

لزمة لتحسين البيئة المدرسية وفق معايير الوصوي  تطبيق خطط سنوية م  إمكانية الوصول والتهيئة:  
 .الشامل، بما يشمل التهيئة المادية والتكنولوجية المساندة

التربوية:   والبرامج  والتعليم  الإعاقة  التعلم  ذوي  للطلبة  الفردية  التربوية  الخطة  مع  كافة،  تفعيل 
 .ودمج استراتيجيات التعليم المتمايز في الممارسات الصلية ،امراجعتها دوري  
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والمعلمات   تعزيز جاهزية الكادر التربوي عبر تزويد المدارس بالمعلمين المساندينالموارد البشرية:  
 على برامج التعليم الدامج. والمعلمات وتدري  المعلمين  المساندات،

إطلاق برنامج وطني للكشف والتدخل المبكر في رياض الأطفاي يربط  مرحلة ما قبل المدرسة:  
 .بين التشخي  المبكر وخطط الدعم اللاحقة في الصفوف الأساسية

وتوفير مسارات   ،ع الأطفاي خارج المدرسةإنشاء نظام وطني لتتب  الأطفال غير الملتحقين بالمدارس:  
 .تعليمية بديلة ومرنة تعزز إعادة الالتحاق وتراعي احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة

تطبيق برامج دعم شامل قائم على الأدلة لتعزيز المهارات تحسين الأداء الأكاديمي والاجتماعي:  
 .رق مدرسية متعددة التخصصات ها فالأكاديمية والاجتماعية ت تابع 

 

 شكر وتقدير

( giz) بخال  الشللللللللللللكر والتقدير إلى الوكالة الألمانية للتعاون الدوليوزارة التربية والتعليم  تتقدم  

على دعمها الكريم لهذه الدراسلللة، وما قدمته من إسلللهام فاعل في تهيئة الظروف الملائمة لتنفيذها  

ا لالتزام الوكالة بدعم الجهود   الوطنية في تطوير  وفق أسلس علمية منهجية. ويأتي هذا الدعم تأكيد 

التعليم الدامج وتعزيز جودة البحث التربوي، بما يسلللللهم في تحسلللللين الممارسلللللات التعليمية وتحقيق  

 .العدالة التعليمية لكافة الطلبة
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